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MULHERES FILOSOFAS E DISCURSO:
BREVES REFLEXOES DO SILENCIAMENTO
DE FILOSOFAS NA HISTORIA DA
FILOSOFIA PELO VIES DA ANALISE DE
DISCURSO

Anna Deyse Rafaela Peinhopf’

RESUMO:

Fundamentadas na Analise de Discurso pecheutiana, procuramos entender uma
Formacdo Discursiva da Filosofia, filiada a ideologia patriarcal, que pensou e
delimitou o que é ser mulher durante séculos, e "autorizou” os lugares que
poderiam ser por elas ocupados. Observamos as ementas de Histéria da Filosofia
Contemporanea para analisar possiveis efeitos de sentido produzidos por essa
Formacao Discursiva e sua relagdo com o silenciamento, pela via do apagamento,
das filésofas. Com isso, temos como objetivo geral a analise dos ementarios dos
cursos de Ensino Superior em Filosofia em determinadas Universidades Federais, ao
nivel de bacharelado ou licenciatura, para propor um gesto de leitura analitica sobre
alguns dos efeitos de sentido produzidos pela Formacao Ideoldgica Patriarcal que
atravessa uma Formacao Discursiva da Filosofia, conforme estamos nomeando.
Também investigamos se esse processo de disciplinarizar um conhecimento,
institucionalizando-o, funciona como mecanismo que silencia filésofas, apagando
sua participacao enquanto produtoras de conhecimento e silenciando suas
producdes intelectuais na medida em que sdo pouco utilizadas nas referéncias ou
nao aparecem nos processos de denominacao e referenciagao de uma disciplina.

PALAVRAS-CHAVE:
Mulheres filosofas, Silenciamento, Analise de Discurso.

" Doutoranda em Letras pela Universidade Estadual do Oeste do Parana. Mestra em Letras (2020) e
licenciada em Filosofia (2013) pela mesma Instituicdo. Bolsista Capes.
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Para constituir o discurso como objeto de estudo, a proposta tedrica
elaborada por Pécheux (1969, 1975, 1988) considera o imbricamento de trés areas do
conhecimento: o materialismo histérico, a linguistica, e a teoria do discurso. Eni
Orlandi (2010, 2013), pioneira nos estudos de Pécheux no Brasil, entende que as trés
regides do conhecimento cientifico que o gesto analitico do discurso implica e
desliza sdo a Linguistica, como ciéncia da linguagem, o Materialismo Histérico, como
ciéncia das formacdes sociais, e a Psicanalise, como ciéncia do inconsciente. Deste
modo, Analise de Discurso pecheutiana, teorizada por Orlandi, representa um
método de investigacdo que, ao reunir as trés bases epistemoldgicas, critica e desloca
varios de seus conceitos, modificando-os no modo como sao entendidos e utilizados
(Orlandi, 2010).

A Analise de Discurso pecheutiana entende que o discurso € opaco, isto é, nao
é transparente e o que sentido é, na verdade, um efeito obtido a partir das condi¢des
de produgéo histdricas em que o dizer foi proferido. Assim, ao invés de termos, como
objeto de estudo, a lingua fechada nela mesma, como na Linguistica estruturalista
saussuriana, na perspectiva pecheutiana consideramos o discurso, tomado como “um
objeto socio-histérico em que o linguistico intervém como pressuposto” (Orlandi,
2010, p. 16), inter-relacionando-o com a histéria e a sociedade.

Em outros termos, a Andlise de Discurso pecheutiana considera que a
linguagem é materializada na ideologia e esta se manifesta na lingua, no discurso
(Orlandi, 2010), modificando a compreensao tedrica sobre aquele que diz e aquele

que escuta.

Partindo da ideia de que a materialidade especifica da ideologia é o
discurso e a materialidade especifica do discurso é a lingua, [a Analise
de Discurso] trabalha a relacéo lingua-discurso-ideologia. Essa relagdo
se complementa com o fato de que, como diz M. Pécheux (1975), ndo
ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo é
interpelado em sujeito pela ideologia e é assim que a lingua faz
sentido (Orlandi, 2010, p. 17).

Assim, a teoria pecheutiana também compreende os sujeitos falantes de outra
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forma, na medida em que os pensa como atravessados ideologicamente. Para
Pécheux (1969, 1975, 1988), que utiliza, mas também desloca, a teoria althusseriana, a
regido do materialismo histérico que Analise de Discurso elabora é a da
“superestrutura ideologica em sua ligacdo com o modo de produgdo que domina a
formacao social considerada” (Pécheux; Fuchs [1975], 1997, p. 165). Desse modo,
entendemos que a ideologia se constitui, ao mesmo tempo em que é constituida, por
uma materialidade especifica articulada sobre a materialidade econémica.

Por isso, na Analise de Discurso pecheutiana, invertemos a procura de o que
um texto quer dizer, para como este texto diz (Orlandi, 2010), passando a considerar
os sujeitos pelo e do discurso. Isso porque somos atravessados ideologicamente e as
condicdes de producao produzem os efeitos de sentido que encontramos nas

materialidades textuais:

A modalidade particular do funcionamento da instancia ideologica
quanto a reproducdo das relacbes de producao consiste no que se
convencionou chamar interpelagdo, ou o assujeitamento do sujeito
como sujeito ideoldgico, de tal modo que cada um seja conduzido,
sem se dar conta, e tendo a impressdo de estar exercendo sua livre
vontade, a ocupar o seu lugar em uma ou outra das duas classes
sociais antagonistas do modo de producao (Pécheux; Fuchs [1975],
1997, p. 165-166).

Em outros termos, a Ideologia interpela os individuos em sujeitos (Altusser,
1974). Com isso, a estrutura da interpelagdo ideoldgica, que atravessa os sujeitos e
produz os efeitos de sentido, é assegurada materialmente pela existéncia dos
Aparelhos Ideoldgicos de Estado.

Assim, nosso corpus é formado pelos ementarios das disciplinas obrigatérias
de perfil historico dos programas nacionais de graduagdao em Filosofia, nas
Universidades Federais brasileiras, em especial da Histéria da Filosofia

Contemporanea®.  Assim, selecionamos as Universidades Federais que

2 Poderiamos trazer determinados dizeres sobre as mulheres de filésofos como Platdo, Aristételes,
Agostinho, Tomas de Aquino, Rousseau e Kant, e dizeres de fildsofas como Aspasia de Mileto, Diotima
de Mantinéia, Hildegarda de Bingen, Christine de Pisan, Olympe de Gouges e Lou Andreas-Salomé.
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disponibilizavam, publicamente e online, o documento que continha a Proposta
Politico-Pedagodgica do curso de Filosofia. Neles, recortamos as ementas e as
referéncias bibliograficas para observar como sdo os dizeres que constituem a
justificativa das disciplinas e a escolha entre as autoras e os autores que as compoe.
Consideramos que esses dizeres materializam, ainda que de forma limitada, dada a
vastiddo da producdo filosédfica, quais sdo as justificativas para o uso das/dos
autoras/autores que definem (n)o que (se) constitui a Histéria da Filosofia
Contemporanea a serem estudados na Graduacao.

Com isso, temos como justificativa problematizar como se institucionaliza o
silenciamento das mulheres nas disciplinas recortadas. Nesse sentido, queremos
refletir sobre institucionalizagdo de um saber que, a partir de uma Formacao
Imaginaria, nomeia e designa o que uma disciplina é, por meio de sujeitos e temas a
serem tratados. Também investigamos se esse processo de disciplinarizar um
conhecimento, institucionalizando-o, funciona como mecanismo que silencia
filésofas, apagando sua participacdo enquanto produtoras de conhecimento e
silenciando suas produc¢des na medida em que sao pouco utilizadas nas referéncias

ou ndo aparecem nos processos de denominacao e referenciacao de uma disciplina.

1 APARELHOS IDEOLOGICOS DE ESTADO

Tais instrumentos de acdo ideologica sao definidos por Althusser (1974,1999)
como certo numero de realidades que se apresentam ao observador imediato sob a
forma de instituicbes distintas e especializadas. Para o filésofo, os Aparelhos
Ideoldgicos de Estado (AIE) tém como objetivo a reprodugdo das relagdes de
producao, isto é, das relacdes de exploracao daqueles que estdo no poder sob os

sujeitos que sao subjugados.

Um Aparelho ideologico de Estado é um sistema de instituicoes,

Porém, como o objetivo aqui é o de analisar as ementas de Historia da Filosofia Contemporanea,
deixaremos para analisar os dizeres de fildsofas e filosofos sobre as mulheres em outro momento.
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organizacOes e praticas correspondentes, definidas. Nas instituicoes,
organizacdes e praticas desse sistema é realizada toda a Ideologia de
Estado ou uma parte dessa ideologia (em geral, uma combinacao
tipica de certos elementos). A ideologia realizada em um AIE garante
sua unidade de sistema “ancorada” em func¢es materiais, proprias de
cada AIE, que ndo sdo redutiveis a essa ideologia, mas Ihe servem de
“suporte” (Althusser, 1999, p. 104).

Analisemos esse conceito a partir do seguinte recorte?:

Quadro 1 - Recorte das ementas de Histdria da Filosofia Contemporanea

UFAL (2006) - HISTORIA DA FILOSOFIA CONTEMPORANEA |

A partir dos principais problemas levantados pelos filésofos do século dezenove, problematiza o
conceito de razdo e modernidade que se constitui nas principais abordagens filosoficas na
contemporaneidade. Tendo como elemento de estudo o positivismo e o neo-positivismo, as obras
de Marx, Nietzsche e Freud, do existencialismo, a repercussdo do marxismo e das filosofias da
linguagem e da filosofia analitica. A importancia da Teoria Critica.

REFERENCIAS: 25 textos — 25 de autores

AZUA, Javier B.R.De Heidegger a Habermas: hermenéutica y fundamentacién Gltima en la filosofia
contemporanea. Barcelona: Herder, 1997. BOCHENSKI, Jozef Maria. A Filosofia Contemporanea
Ocidental. Sdo Paulo: Herder, 1968. CHATELET, Francois. Historia da Filosofia. 8 VOLUMES. Lisboa:
Dom Quiuxote. 2001. DELEUZE, Gilles. Foucault. S0 Paulo: Brasiliense, 1988. FOUCAULT, Michel. As
Palavras e as Coisas: uma arqueologia das ciéncias humanas. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
GRAMSCI, Antonio. Os Intelectuais e a Organizacdo da Cultura. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1985. HABERMAS, Jirgen. Conhecimento e Interesse. Rio de Janeiro: Zahar, 1982. HABERMAS,
Jirgen. Discurso Filoséfico da Modernidade. Sdo Paulo Martins Fontes, 2002. HEINEMANN, Fritz. A
Filosofia no Séc. XX. Lisboa: Gulbenkian, 1993. HIRSCHBERGER, Johannes. Histdria da Filosofia na
Idade Contemporanea. 2. ed. Sdo Paulo: Herder, 1968. HORKHEIMER, Max. Eclipse da Razdo. Sdo
Paulo: Centauro, 2000. HUSSERL, Edmund. A Idéia da Fenomenologia. Lisboa: Edi¢cdes 70, 2000.
LUKACS, Georg. Existencialismo ou Marxismo. Sdo Paulo: Livraria Editora Ciéncias Humanas, 1979.
MERLEAU-PONTY, Maurice. Textos Selecionados. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1980. (Os Pensadores).
MERLEAU-PONTY, Maurice. Fenomenologia da Percepgdo. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.
MERLEAU-PONTY, Maurice. Natureza. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. MERQUIOR, José G. Arte e
Sociedade em Marcuse, Adorno e Benjamin: ensaio critico sobre a escola neohegeliana de Frankfurt.
Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1969. NUNES, Benedito. A Filosofia Contemporanea: trajetos
iniciais. S3o0 Paulo: Atica, 1991. PUTNAM, Hilary. EI Pragmatismo: un debate abierto. Barcelona:
Gedisa, 1999. REALE, Giovanni e ANTISERI, Dario. Histéria da Filosofia. Vol.lll. Sdo Paulo: Paulus,
1991. RICOEUR, Paul. O Si-mesmo como um Outro. Campinas: Papirus, 1991. ROUANET, Sérgio P.
As Razdes do lluminismo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987. SARTRE, Jean-Paul. O Ser e o
Nada. Petrépolis: Vozes, 2002. SARTRE, Jean-Paul. Critica da Razdo Dialética. Rio de Janeiro: DP&A,
2003. STEGMULLER, Wolfgang. A Filosofia Contemporanea. Sdo Paulo: Epu,.

3 Consideramos a definicdo de recorte dada por Orlandi (1984, p. 14): “O recorte é uma unidade
discursiva. Por unidade discursiva entendemos fragmentos correlacionados de linguagem-e-situacao.
Assim, um recorte é um fragmento da situacdo discursiva”. Destacamos algumas partes desse e dos
demais recortes: em negrito esta, em acréscimo, o nimero de textos referenciados e a correspondente
autoria; em italico, estdo as obras de autoria de filésofas.
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UFMT (2013) - HISTORIA DA FILOSOFIA CONTEMPORANEA

A contemporaneidade do pensamento como problema: o marco nietzschiano. Correntes da filosofia
contemporanea: Fenomenologia, Existencialismo, Pds-estruturalismo, Hermenéutica filosofica e
Desconstrutivismo. A superacao da metafisica e a filosofia posta em questao.

Bibliografia BASICA: 08 textos — 08 de autores

DERRIDA, Jacques. A escritura e a diferenca. Editora Perspectiva, 1995.FOUCAULT, Michel.
Microfisica do Poder. Graal Editora, 2007. GADAMER, Hans-Georg. Verdade e Método — Tracos
fundamentais de uma hermenéutica filoséfica - Volumes | e Il. Vozes, 2008. HEIDEGGER, Martin.
Conferéncias e escritos filosoficos. Abril Cultural (col. Os Pensadores), 1979. HUSSERL, Edmund.
Idéias para uma fenomenologia pura. Idéias & Letras, 2008. NIETZSCHE, Friedrich. Crepusculo dos
idolos. Companhia das Letras, 2006. SARTRE, Jean Paul. O Existencialismo € um humanismo. In: Abril
Cultural (col. Os Pensadores), 1979. VATTIMO, Gianni. Para além da interpretacdo: o significado da
hermenéutica para a filosofia. Tempo Brasileiro, 1999.

Bibliografia COMPLEMENTAR: 24 textos — 24 de autores

BORNHEIM, Gerd. Sartre - Metafisica e Existencialismo. Editora Perspectiva, 2000. DELEUZE, Guilles.
Diferenca e repeticao. Graal Editora, 2006. _____. Margens da filosofia. Papirus Editora, 1991. FOGEL,
Gilvan. Conhecer e criar — um ensaio a partir de F. Nietzsche. Discurso, 2003. _____. Vigiar e punir.
Vozes, 2007. GADAMER, Hans-Georg. Hermenéutica em retrospectiva. Volumes |, I, Ill, IV e V. Vozes,
?. HEIDEGGER, Martin. Ensaios e conferéncias. Vozes, 2002. __ . Nietzsche - Volumes | e Il.
Forense Universitaria, ?_____ . Ser e Tempo. Editora Vozes, 1993. HUSSERL, Edmund. A crise da
humanidade européia e a filosofia. Edipucrs, 2008. KIERKEGAARD, Soren. Temor e Tremor. Hemus,
2008. LAWN, Chris. Compreender Gadamer. Petrépolis: Vozes, 2007. LYOTARD, Jean-Francois. A
fenomenologia. Edi¢des 70, 2008. MACHADO, Roberto. Nietzsche e a verdade. Paz e Terra, 1999.
MULLER-LAUTER, Wolfgang. . A doutrina da vontade de poder em Nietzsche. Annablume, 1997.

NIETZSCHE, Friedrich. A gaia ciéncia. Companhia Das Letras, 2001. . A genealogia da moral.
Companhia Das Letras, 1998. . Além do bem e do mal: Prelidio a uma filosofia do futuro.
Companhia Das Letras, 1999. . Assim falou Zaratustra: Um livro para todos e para ninguém.

Circulo do Livro, (1989). PAREYSON, Luigi. Verdade e interpretacdo: Martins Editora, 2005. RICOEUR,
Paul. O conflito das interpreta¢des: ensaios de hermenéutica. Res Editora, 1989.SARTRE, Jean Paul. O
ser e o nada. Vozes, 2005. VATTIMO, Gianni. Introducdo a Nietzsche. Editorial Presenca, 1990. __ .
O fim da modernidade. Martins Fontes, 1996.

UFPA (2010) - HISTORIA DA FILOSOFIA CONTEMPORANEA |

Estudo do pensamento dos principais filésofos da abertura da era contemporanea.

BIBLIOGRAFIA BASICA: 10 textos - 10 de autores

HEGEL, Georg Wilhelm Friedrich. Fenomenologia do Espirito, Petrépolis, Vozes, 1994 (2° volume).
HUSSERL, Edmund. Investiga¢des Légicas. Madrid: Alianza Editorial. . A Filosofia como ciéncia
de rigor. MARX, Karl. O Capital, Livro |, Cap. 1, Sdo Paulo. Abril Cultural: 1985 (Colecdo “Grandes
Economistas”). . Contribuicdo a Critica da Economia Politica., Sdo Paulo, Martins Fontes, 1983.
NIETZSCHE, Friedrich. Humano, demasiado humano. Sdo Paulo: Cia. das letras, 2002. NIETZSCHE,
Friedrich. Genealogia da Moral, 22 ed., Sdo paulo, Cia. Das Letras, 1997. _____. A Gaia Ciéncia. Sdo
Paulo: Cia.das Letras, 2004. SCHOPENHAUER, Arthur. “Critica da Filosofia Kantiana” in O mundo
como Vontade e Representacdo, Sdo Paulo, Abril Cultural, 1975 (Colecdo "Os Pensadores”).
WITTGENSTEIN, Ludwig. Investigacdes Filosdficas, Rio de Janeiro, editora Vozes, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: 05 textos — 04 de autores; 01 de autoria compartilhada

CHATELET, Francois. Histéria da Filosofia: O século XX, Lisboa, Publicacdes Dom Quixote, 1983, vol.
VIIl. INWOOD, Michael. Dicionario Hegel, Rio de Janeiro, Zahar, 1997. FLEISCHER, Margot
HENNIGFELD, Jochen. Filésofos do século XIX, Rio Grande do Sul, UNISINOS, 2007.
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SCHOPENHAUER, Arthur. Fragmentos sobre a Histéria da Filosofia, Sdo Paulo,Martins Fontes, 2007.
THORNTON, Tim. Wittgenstein - Sobre Linguagem e Pensamento, Sdo Paulo, Loyola, 2007.

UFSCar (2012) - HISTORIA DA FILOSOFIA CONTEMPORANEA |

Objetivos gerais: Fazer com que o estudante adquira conhecimentos acerca dos principais
representantes do pensamento filoséfico contemporaneo.

Ementa: Estudo de um ou mais autores classicos e/ou temas fundamentais da Filosofia
Contemporanea, com énfase nos pensadores dos séculos XIX e XX.

Bibliografia basica: 05 textos — 05 de autores
BERGSON, Henri. Introducdes ao Pensamento e o Movente. Sao Paulo: Abril: 1974 ou Sao Paulo:

Martins Fontes, 2008. Introducdo a Metafisica, em O Pensamento e o Movente (mesmas
edicbes da referéncia anterior). Ensaio sobre os dados Imediatos da Consciéncia. Lisboa:
Edi¢des 70, s/d. Texto disponivel on-line. A Evolucdo Criadora (capitulo 1V). Sdo Paulo:

Martins Fontes, 2005. DELEUZE, G. Bergsonismo. Sdo Paulo: Editora 34, 1999.

Bibliografia complementar: 08 textos — 05 de autores; 03 de autoras

PINTO, Débora Cristina Morato. Bergson, In: Os Fildsofos - Cldssicos da Filosofia, V.2. Rio de Janeiro:
Vozes, 2008. PINTO, Débora Cristina Morato. Critica do negativo e ontologia da Presenca. a
interpretacdo de Bergson segundo Bento Prado Junior. O Que nos Faz Pensar, Revista do
Departamento de Filosofai da PUC-RIO, Rio de Janeiro, v. 22, p. 23-48, 2007. PINTO, Débora Cristina
Morato; MARQUES, Silene Torres. (Org.) Bergson. Critica do Negativo e Pensamento em Duragéo.
S40 Paulo: Alameda, 2009. v. 1. PRADO JUNIOR, Bento. Presenca e Campo Transcendental.
Consciéncia e Negatividade na Filosofia de Bergson. Sdo Paulo: Edusp, 1989. SILVA, Franklin
Leopoldo. Bergson, Intuicdo e Discurso Filoséfico. Sdo Paulo: Loyola, 1994. WORMS, Frederic. A
concepcgao bergsoniana do tempo. Em: Doispontos. Revista de Filosofia dos Departamentos da UFPr
e UFSCar. Vol.1 n.1, 2004. Le Vocabulaire de Bergson. Paris: Ellipses, 2007.

Bergson. Os dois sentidos da vida. Sao Paulo: Ed. UNIFESP, 2010.

UNILA (2014) - HISTORIA DA FILOSOFIA CONTEMPORANEA |
Correntes, tendéncias, problemas, matizes, e autores das tradi¢cdes filosofica inglesa, francesa e
alema da primeira metade do século XX.

Bibliografia basica: 03 textos — 02 de autores; 01 autoria nao identificada

BOGOMOLOQV, AS. A filosofia Americana no século XX, Civilizacdo Brasileira, Brasil, 1979*. BRYAN,
Magee [Ed]. Modern British Philosophy, Oxford University Press, UK, 1986. LEAMAN, Oliver. Eastern
Philosophy: Key Reading, Routledge, USA, 2000.

Bibliografia complementar: 03 textos — 03 de autores

ANDLER, Charles; BASCH, B*; et alli. La philosophie allemande au XIX siécle, Alcan, Paris, 1912.
BREHIER, Emile. Histoire de la philosophie allemande, Payot, Paris, 1921. RAVAISSON, F. La
philosophie en France au 19éme siecle [1867], Hachette, Paris, 1869. HALLEN, Barry. A Short History
of African Philosophy, Indiana University Press, USA, 2002. KUKLICK, Bruce. A History of Philosophy
in American, 1720-2000. Oxford: Clarendon Press, 2001.

*Autoria ndo identificada
Fonte: UFAL (2006, p. 11), UFMT (2013, p. 130), UFSCar (2012, p. 26), UFPA (2010, 45) e UNILA (2014, p.
13).

Analisando as bibliografias que embasam as ementas das disciplinas de
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Histéria da Filosofia Contemporanea, percebemos a regularidade entre os temas e os
autores referenciados, o que serve para compor aquilo que se entende por essa
disciplina. Assim, a repeticdo de temas e de autores parece produzir um efeito de
sentido que coloca homens como os sujeitos que produziram e produzem
conhecimento filosofico.

Com isso, entendemos que o Aparelho Ideoldgico Escola, refletido no espaco
das Universidades Federais, compde uma estrutura social que mantém e perpetua
possiveis efeitos de sentido que silencia filésofas. Isso porque, como podemos
analisar a partir do recorte acima, cujo padrdo é repetido nas ementas das cinco
universidades, ha referéncias e meng¢des de apenas filbsofos para designar e nomear
o0 que é a Histdéria da Filosofia Contemporanea. Por outro lado, as filésofas estdo
presentes como estudiosas e pesquisadoras desses filésofos, constituindo um furo da
Formacao Discursiva a que se filiam os sujeitos-atoras-professoras/sujeitos-autores-
professores das ementas, como abordaremos na sequéncia.

Segundo Pécheux e Fuchs ([1975] 1997, p. 166), as relagcdes de classes ou da
luta de classes se caracterizam pelo embate, no interior dos Aparelhos Ideoldgicos,
de posicSes politicas e ideoldgicas que ndo constituem a maneira de ser dos
individuos, “mas que se organizam em formacdes que mantém entre si relacdes de
antagonismo, de alianca ou de dominagdo”. Nesse sentido, percebemos uma
predominancia de textos e autores nas ementas que materializam uma Formacao
|deolégica a que chamaremos de Patriarcal, na qual, historicamente, homens e
mulheres estdao em conflito, com a prevaléncia da escolha de sujeitos masculinos

como representantes da producao intelectual de uma época.

2 FORMAGCAO IDEOLOGICA E FORMAGAO DISCURSIVA

Nesse sentido, a Formacao ldeoldgica, para a Analise de Discurso pecheutiana,
funciona para “caracterizar um elemento (este aspecto da luta nos aparelhos)

suscetivel de intervir como uma forga em confronto com outras forcas na conjuntura
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ideoldgica” (Pécheux; Fuchs [1975], 1997, p. 166). Assim, a Formacao ldeoldgica
compde uma formagdo social em dado momento, demarcando seus conflitos e
também a classe que sera dominante e a que sera dominada. Isso, por sua vez,
implica que “cada Formacao Ideoldgica constitui um conjunto complexo de atitudes e
representacdes que nao sdao nem ‘individuais’ nem ‘universais’ mas se relacionam
mais ou menos diretamente a posicdes de classes em conflito umas com as outras”
(Pécheux; Fuchs [1975], 1997, p. 166).

E desse modo que se produz a relacdo entre ideologia e discurso e entre
sujeito e discurso, isto é, a partir da Formacdo ldeologica, que se constitui pelas
Formacdes Discursivas, que, por sua vez, sao determinadas pelas condi¢bes de
producgdo. Assim, é o funcionamento da ideologia que cola um sentido, enquanto
efeito, em um determinado dizer, o que, em nossa analise, define, por exemplo, a
Histéria da Filosofia Contemporanea em “Estudo do pensamento dos principais
filésofos da abertura da era contemporanea” (UFPA, 2010), e estes fildsofos serem,
para a ementa em questao, Hegel, Marx, Nietzsche, Schopenhauer etc.

Desse modo, segundo Pécheux (1988), é a ideologia que fornece as evidéncias
pelas quais “todo mundo sabe” o que é determinado assunto — neste caso, € ela que
trard a evidéncia do "todo mundo sabe” o que é um “filésofo”, o que, por
consequéncia, define o que “todo mundo sabe” que é a Filosofia, e o que “todo

mundo sabe” que é a disciplina de Historia da Filosofia, nesse caso, Contemporanea.

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo
sabe” o que é um soldado, um operario, um patrao, uma fabrica, uma
greve etc, evidéncias que fazem com que uma palavra ou um
enunciado “queiram dizer o que realmente dizem” e que mascaram,
assim, sob a "transparéncia da linguagem”, aquilo que chamaremos o
carater material do sentido das palavras e dos enunciados (Pécheux
[1988], 2009, p. 146).

Assim, o carater material do sentido é mascarado por sua evidéncia
transparente para o sujeito e é constituido daquilo que Pécheux ([1988], 2009, p. 146)

chama de "o todo complexo das formacdes ideoldgicas”. Disso temos, entdo, que as
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palavras nao tém um sentido transparente ou intrinseco, isto é uma esséncia (tese
preciosa para o idealismo). Além disso, as palavras, ou os dizeres, apagam, pela
transparéncia do sentido que nelas se constitui, sua dependéncia com a ideologia.

Nos termos de Pécheux:

[...] o sentido de uma palavra, de uma expressao, de uma proposicao
etc., ndo existe “em si mesmo” (isto &, em sua relacao transparente
com a literalidade do significante), mas, ao contrario, é determinado
pelas posicdes ideoldgicas que estdo em jogo no processo socio-
historico no qual as palavras, expressbes e proposi¢des sao
produzidas (isto é, reproduzidas). Poderiamos resumir essa tese
dizendo: as palavras, expressoes, proposigoes etc, mudam de sentido
sequndo as posicbes sustentadas por aqueles que as empregam, o
que quer dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia a essas
posicoes, isto €, em referéncia as formagbes ideologicas |...] nas quais
essas posicoes se inscrevem. Chamaremos, entao, formagao discursiva
aquilo que, numa formacao ideoldgica dada, isto é, a partir de uma
posicao dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da
luta de classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado sob
a forma de uma arenga, de um sermdo, de um panfleto, de uma
exposicdo, de um programa etc.) (Pécheux [1988], 2009, p. 146-147,
grifos do auton.

Consideramos, entdao, as ementas como uma Formacao Discursiva que, a partir
de uma Formacao ldeoldgica, determina o que pode e deve ser dito dentro do curso
de Graduagdo em Filosofia. Chamaremos, entdo, a primeira de uma Formacao

Discursiva da Filosofia, e a segunda de uma Formacao Ideoldgica Patriarcal.

3 ENTREMEIOS DE SENTIDOS, IMBRICACAO DE CONCEITOS

Assim, retomaremos alguns conceitos da Analise de Discurso pecheutiana.
Comegamos pelo termo condigbes de produgdo, que Pécheux ([1969] 1997, p. 75)
chama de "circunstancias’ de um discurso”. Orlandi (2010) considera-as a partir de
dois sentidos: o estrito, em que temos as circunstancias de enunciagao, no contexto
imediato; e o amplo, no qual consideramos o contexto sécio, historico e ideoldgico.

Nesse sentido, para pensar as condi¢des de producao de contexto imediato,
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observamos o momento/lugar/meio de circulagio em que o discurso é/foi
produzido. Ja nas condi¢bes de produgdo de contexto amplo, consideramos os
elementos que derivam da organizacdo da sociedade, com suas instituicbes e
normas, isto é, com seus Aparelhos Ideoldgicos e Repressores de Estado, que
controlam o sujeito do discurso.

As condicdes de producao de contexto imediato que observamos em nossa
pesquisa remetem aos efeitos de sentido constituidos a partir das ementas, que
circulam no ambiente académico, e das Formacoes Discursivas, isto €, formas de dizer
dos sujeitos que elaborariam o que é e o que nao é determinado saber filoséfico.

Ja nas condicbes de producdo de contexto amplo, consideramos a Formacao
Ideoldégica que atravessa os sujeitos, produzindo dizeres sobre as mulheres. A
manifestacao da ideologia, entdo, perpassa os sujeitos do discurso, constituindo as
Formacgbes Discursivas por meio de uma Formagdo Imaginaria das mulheres
enquanto objetos a serem dominados e usados. Assim, a Formacao Imaginaria diz
respeito a imagem que os sujeitos tém de si e dos lugares que ocupam na formacao
social, e com aquilo que pode ser dito e imaginado a partir de uma memoria
discursiva (Ferreira, 2001).

Por sua vez, conforme afirma Orlandi (2010), a memdria, quando pensada em
relagdo ao discurso, é tratada como /nterdiscurso, ou seja, aquilo que fala antes, em
outro lugar, independentemente. Nesse sentido, o dito torna opaco inUmeros nao-
ditos na medida em que é constituido por um apagamento da memoria discursiva,
por sentidos ja discursivizados por alguém, em outros lugares e em outros

momentos, mas que foram esquecidos:

As palavras [que dizemos] ndo sdo sé nossas. Elas significam pela
historia e pela lingua. O que é dito em outro lugar também significa
nas ‘nossas’ palavras. O sujeito diz, pensa que sabe o que diz, mas
nao tem acesso ou controle sobre o modo pelo qual os sentidos se
constituem nele (Orlandi, 2010, p. 32).

Assim, consideramos que a Formacado Discursiva do recorte apresentado,
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apesar de se constituir a partir de ementas de Instituicdes Federais distintas, produz
um mesmo efeito de sentido que se quer transparente, isto é de que o
conhecimento a ser produzido é cientifico, neutro e abrange a totalidade do que
deveria ser a disciplina de Historia da Filosofia Contemporanea. Porém, ha varios
efeitos de sentido sendo produzidos e que ndo estao ditos, ou estdo ja-ditos, que se
materializam, por exemplo, no uso do termo “filésofos” para se referir aqueles que
sdo os sujeitos que levantaram os principais problemas da filosofia do século XIX, ou
entdao na escolha das obras de Marx, de Nietzsche e de Freud para determinar o que
deve ser estudado.

As palavras, expressdes e referéncias que compde essas ementas recebem seu
sentido de uma Formagdo Discursiva da Filosofia, filiada a ideologia patriarcal, que,
ao longo dos séculos, produziu dizeres sobre o que é a ciéncia e 0 que sdo os seres,
homens e mulheres dentre eles, determinando, assim, as posi¢des que 0s sujeitos
poderiam ocupar a partir de uma suposta “evidéncia”, ou transparéncia no sentido,
que coloca, naturalizadamente?, homens ocupando espacos do saber, enquanto
mulheres ocupariam espacos de subserviéncia, seja na funcdo de procriar, seja na de
cuidar da “prole e do lar”.

Segundo Pécheux ([1988], 2009, p. 147, grifos do autor), “[...] os individuos sao
‘interpelados’ em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas formacgdes
discursivas que representam ‘na linguagem’ as formacgdes ideoldgicas que lhes sdo
correspondentes”. Nesse sentido, os sujeitos responsaveis pelas disciplinas® utilizam
de termos masculinos como “filosofos” e "autores” para se referir a correntes,

tendéncias, problemas, matizes etc., do periodo que vai do século XIX até os dias

4 Estamos entendendo “naturalizadamente” como aquilo que, por meio da ideologia, é tido como
natural, mas que é produzido pelas condi¢des de producdo na histéria. Conforme afirma Orlandi
(2013, p. 96-97), “A ideologia representa a saturacao, o efeito de completude que, por sua vez, produz
o efeito de ‘evidéncia’, sustentando-se sobre o ja-dito, os sentidos institucionalizados, admitidos por
todos como ‘natural’. Desse modo, resulta que se considera como natural o que é fabricado pela
histéria”.
> Nas Propostas Politico-Pedagdgicas dos cursos de Filosofia que pesquisamos, as/os
professoras/professores ou as/os autoras/autores que formularam as ementas das disciplinas ndo sao
nomeados.
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atuais, como se os termos utilizados no masculino dessem conta de todos os sujeitos
que produziram pensamento filoséfico na época.

Em outras palavras, entendemos que esses dizeres que constituem as ementas
materializam uma mesma Formacdo Discursiva da Filosofia, filiada a ideologia
patriarcal, que determina o que pode e deve ser dito dentro do Aparelho Ideoldgico
Escola, abrangendo, em nosso trabalho, a Universidade. Sobre esse conceito, Orlandi
(2010) afirma que um discurso se estabelece na relagdo com outros, naqueles que
estdo presentes e nos que permanecem na memoria. Tal nog¢do nos “permite
compreender o processo de producao dos sentidos, a sua relacao com a ideologia e
também da ao analista a possibilidade de estabelecer regularidades no
funcionamento do discurso” (Orlandi, 2010, p. 43).

Consideramos que o conceito de Formagao Discursiva se estabelece como o
dizer que determina aquilo que pode e deve ser dito a partir de uma Formacao
Ideoldgica constituida. Com isso, entendemos que a lingua, o discurso que nos torna
sujeitos, ndo € transparente, isto é as palavras ndo carregam em si mesmas um
sentido, pois este se constitui das e nas Formagdes Discursivas a que se filiam. E, no
caso da institucionalizagdo do conhecimento que estamos propondo analisar, se o
sentido acontece a partir de uma Formacgao Discursiva da Filosofia anterior ao e no
sujeito, estas representardo, no discurso, a Formagdo Ideoldgica Patriarcal, que
determina o0 modo como mulheres sao vistas e os locais sociais que estas podem
ocupar. Por sua vez, isso implica que os sentidos serdo determinados

ideologicamente:

Tudo o que dizemos tem, pois, um traco ideoldgico em relacdo a
outros tragos ideoldgicos. E isto ndo esta na esséncia das palavras
mas na discursividade, isto é na maneira como, no discurso, a
ideologia produz seus efeitos, materializando-se nele. O estudo do
discurso explicita a maneira como linguagem e ideologia se articulam,
se afetam em sua relacao reciproca (Orlandi, 2010, p. 43).

Quando Pécheux ([1988] 2009, p. 281) afirma que “ndo ha dominacdo sem
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resisténcia”, podemos entender que ha pelo menos dois dizeres em oposicao, a
saber, o da dominagdo e o da resisténcia. Além disso, também precisamos considerar
que o dito possui inUmeros nao-ditos, que sdo esquecidos, apagados ou silenciados
(Orlandi, 2010, 2013). Por isso, observamos, em nossa analise, que ha uma
predominancia dos textos de autoria masculina, escolhidos para representar o que
seriam os conteldos e os saberes que cada disciplina historica da Filosofia mobiliza.
E, a partir disso, perguntamo-nos o que nao é dito para que haja a predilecdo de
apenas autores para constituir o conhecimento filosofico, em particular, e o
conhecimento cientifico, em geral.

Podemos problematizar, entdo, que a Formacao Discursiva que entende a
existéncia de apenas filosofos na Histéria da Filosofia Contemporanea nao é
transparente no discurso de quem produziu as ementas. Ela existe na opacidade do
texto, encontrada ndo sé pela repeticdao dos mesmos termos/temas e dos mesmos
autores, como também na ndo-escolha de autoras. Assim, essa Formacao Discursiva é
constituida por um nao-dito, presente em outras Formacdes Discursivas e apagado
da memoria, a saber, que as mulheres ndo teriam produzido conhecimento
intelectual nessa época.

Dito de outra forma, ao reutilizar os mesmos temas e os mesmos autores,
quem formulou a disciplina ndo s6 diz que ha um nuimero reduzido de pensadores
no periodo e que todos sdo homens, como também entende que ndo ha mulheres
filésofas que possam ser citadas, ou porque as creem como inexistentes ou porque
entendem que estas ndo conseguiriam abranger os conteudos referentes ao periodo
historico. Por isso, podemos analisar que a elaboracao das disciplinas referentes a
Historia da Filosofia Contemporanea® produz, dentre outros, o efeito de sentido que
apaga ou diminui a existéncia de filésofas, silenciando-as e reafirmando o discurso de

gue a posicao intelectual das mulheres é inferior a dos homens.

6 Nesse momento, falamos sobre a Historia da Filosofia Contemporanea. Porém, também podemos
problematizar o mesmo funcionamento na Histéria da Filosofia Antiga, Medieval e Moderna.
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4 APAGAMENTO, SILENCIO E SILENCIAMENTO

Consideramos que € pelo apagamento pela e na Historia da Filosofia que as
mulheres sao silenciadas enquanto filésofas. Conforme afirma Orlandi (2013),
geralmente costumamos pensar o siléncio como “vazio”, como “falta”, isto é, o
concebemos como a auséncia de sons ou palavras. Porém, a Analise de Discurso
desloca esse sentido, afirmando que o siléncio é condi¢do da significacdao, é aquilo
que esta em todas as palavras, ou o que se instala no limiar do sentido (Orlandi,
2013). Nessa perspectiva, entao, entendemos que o siléncio ndo é a auséncia de
palavras, e sim a multiplicidade de sentidos. Por isso, imp6-lo ndo é calar o sujeito
que fala, mas sim impedi-lo de sustentar outro discurso. "Em condi¢bes dadas, fala-se
para nao dizer (ou nao permitir que se digam) coisas que podem causar rupturas
significativas na relagcdo de sentidos” (Orlandi, 2013, p. 102).

Orlandi (2013, p. 24) afirma que o siléncio é da ordem da contradicdao
constitutiva, situado na relacdo do “um” com o “multiplo”, aceitando a “reduplicacao
e o deslocamento que nos deixam ver que todo discurso sempre se remete a outro
discurso que lhe da realidade significativa”. Entendemos, assim, que os dizeres que
constituem as ementas s@o compostos por aquilo que pode e deve ser dito dentro da
Formacao Discursiva da Filosofia, atravessada pelo interdiscurso de uma Formacéao
Ideoldgica Patriarcal, a qual entende que mulheres ndo produziram conhecimento
cientifico/filoséfico.

Nesse sentido, segundo Orlandi (2013, p. 24), podemos pensar o siléncio
enquanto fundador, quando consideramos que ele existe nas palavras, significando
no nao-dito e produzindo recuo no significante para produzir condi¢des para
existéncia dos efeitos de sentido. Também podemos pensa-lo a partir de um efeito
politico, que se subdivide em siléncio constitutivo, indicando que “para dizer é
preciso nado-dizer (uma palavra apaga necessariamente as “outras” palavras)’; e
siléncio local, referindo-se “a censura propriamente (aquilo que é proibido dizer em

uma certa conjuntura)”.
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Acreditamos que o siléncio que recai sobre as filosofas € da ordem da censura
ideoldgica, ndo porque proibe, por meio do Aparelho Ideolégico Escola, na
Instituicdo das Universidades Federais, a existéncia ou o uso de filésofas e de suas
producdes. Mas sim porque se filia, enquanto uma Formacao Discursiva da Filosofia,
a dizeres atravessados pela Formacao Ideoldgica Patriarcal, que entende, historica e
ideologicamente, homens como criadores de conhecimento, ocupando espagos

publicos, e mulheres como expectadoras, ocupando espagos privados.

A censura tal como a definimos é a interdicao da inscricdo do sujeito
em formacgdes discursivas determinadas, isto é, proibem-se certos
sentidos porque se impede o sujeito de ocupar certos lugares, certas
posicoes. Se se considera que o dizivel se define pelo conjunto de
formacdes discursivas em suas relacdes, a censura intervém a cada
vez que se impede o sujeito de circular em certas regides
determinadas pelas suas diferentes posicoes (Orlandi, 2013, p. 104).

Consideramos, entdo, a partir de Orlandi (2013), que, ao falar, dizemos uma
coisa e nao outra. Porém, na formulacdo do que dizemos, ha ndo sé o que é
materializado sintaticamente, como também uma relacao interdiscursiva de dizeres
esquecidos e apagados que sustentam o dizer atual e ndo-outro. Conforme afirma
Pécheux ([1988] 2009, p. 149), “[..] o proprio de toda formacdo discursiva é
dissimular, na transparéncia do sentido que nela se forma, a objetividade material
contraditoria do interdiscurso”.

Assim, o dizer materializado nas ementas da Historia da Filosofia
Contemporanea, sustenta-se sobre uma neutralidade que nomeia e designa os
filésofos X, e ndo outros, e os temas Y, e nao outros. Considerando, por exemplo, a
ementa de "Histéria da Filosofia Contemporanea 1", da UFSCar (2012, p. 26), o
objetivo de “"Fazer com que o estudante adquira conhecimentos acerca dos principais
representantes do pensamento filoséfico contemporaneo” parece vazio de
posicionamento e até redundante no sentido, j& que define a ementa e, por
conseguinte, seu conteudo como o “Estudo de um ou mais autores classicos e/ou
temas fundamentais da Filosofia Contemporanea, com énfase nos pensadores dos
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séculos XIX e XX". Ou seja, define o que é a Histéria da Filosofia Contemporanea a
partir do que entende ser a Filosofia Contemporanea, materializando a definicdo

desta disciplina a partir de um sentido ja-entendido dela, que nao é dito.

Quadro 1 - Recorte da ementa de Histéria da Filosofia Contemporanea da

Universidade Federal de Sao Carlos
UFSCar (2012) - HISTORIA DA FILOSOFIA CONTEMPORANEA |
Objetivos gerais: Fazer com que o estudante adquira conhecimentos acerca dos principais
representantes do pensamento filoséfico contemporaneo.
Ementa: Estudo de um ou mais autores classicos e/ou temas fundamentais da Filosofia
Contemporanea, com énfase nos pensadores dos séculos XIX e XX.

Bibliografia basica: 05 textos — 05 de autores
BERGSON, Henri. Introdugdes ao Pensamento e o Movente. Sdo Paulo: Abril: 1974 ou Sdo Paulo:

Martins Fontes, 2008. Introducdo a Metafisica, em O Pensamento e o Movente (mesmas
edicbes da referéncia anterior). Ensaio sobre os dados Imediatos da Consciéncia. Lisboa:
Edicdes 70, s/d. Texto disponivel on-line. A Evolucdo Criadora (capitulo 1V). Sdo Paulo:

Martins Fontes, 2005. DELEUZE, G. Bergsonismo. Sdo Paulo: Editora 34, 1999.

Bibliografia complementar: 08 textos — 05 de autores; 03 de autoras
PINTO, Débora Cristina Morato. Bergson, In: Os Fildsofos - Cldssicos da Filosofia, V.2. Rio de Janeiro:
Vozes, 2008. PINTO, Débora Cristina Morato. Critica do negativo e ontologia da Presenga: a
interpretacdo de Bergson segundo Bento Prado Junior. O Que nos Faz Pensar, Revista do
Departamento de Filosofai da PUC-RIO, Rio de Janeiro, v. 22, p. 23-48 2007. PINTO, Débora Cristina
Morato;, MARQUES, Silene Torres. (Org.) Bergson. Critica do Negativo e Pensamento em Duragédo.
Sdo Paulo: Alameda, 2009. v. 1. PRADO JUNIOR, Bento. Presenca e Campo Transcendental.
Consciéncia e Negatividade na Filosofia de Bergson. Sdo Paulo: Edusp, 1989. SILVA, Franklin
Leopoldo. Bergson, Intuicdo e Discurso Filoséfico. Sdo Paulo: Loyola, 1994. WORMS, Frederic. A
concepgdo bergsoniana do tempo. Em: Doispontos. Revista de Filosofia dos Departamentos da UFPr
e UFSCar. Vol.1 n.1, 2004. Le Vocabulaire de Bergson. Paris: Ellipses, 2007.
Bergson. Os dois sentidos da vida. Sdo Paulo: Ed. UNIFESP, 2010.

Fonte: UFSCar (2012, p. 26).

O que ponderamos é que ha um entendimento ja-dito sobre o que é o
conhecimento que esta disciplina trata, organizada por um nado-dito que produz um
efeito de evidéncia de que o conteldo desta disciplina ja estda dado em sua Histéria.
Também percebemos que ha um poder-dizer que ressoa na escolha das obras que
produz a ementa, que basicamente constitui-se nos escritos de Bergson e o que este
entende por Filosofia, uma vez que ou os textos sdao de sua autoria ou estudam sobre
ele. Percebemos, assim, o dizer de um filosofo para constituir o que é o saber

filosofico em questao.
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A relacdo dito/ndo-dito pode ser contextualizada socio-
historicamente, em particular em relagdo ao que chamamos o “poder-
dizer". Pensando essa contextualizacdo em relacdo ao siléncio
fundador, podemos compreender a historicidade discursiva da
construcdo do poder-dizer, atentado pelo discurso. Com efeito, a
politica do siléncio se define pelo fato de que ao dizer algo apagamos
necessariamente outros sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma
situacao discursiva dada (Orlandi, 2013, p. 73).

O que esses ja-ditos e nao-ditos desconsideram é que, desde a Antiguidade,
aos homens é dado o direito de pensar e contar a histéria geral e a sua propria e
individual, de criar e de produzir conhecimento racional e cientifico sobre varios
assuntos. Contudo, durante séculos, as mulheres ndo possuiram esse mesmo espago,
sendo formuladas e definidas por imagens e discursos representados por meio do
olhar e da fala masculina. Disso resulta que os sujeitos do sexo masculino sao os
narradores da histéria feminina. As mulheres, excluidas do posto publico que os
homens ocupavam naturalizadamente, sdo dadas a posicao maternal e doméstica,
lugares destituidos de importancia historica, seja na visdo de historiadores, seja na
institucionalizagdo do conhecimento filoséfico, a partir da disciplinarizacdo da
Historia da Filosofia.

Assim, uma formacdo discursiva presente nas ementas, e que estamos
chamando de uma Formacao Discursiva da Filosofia, é formulada e, ao mesmo
tempo, formula um efeito de sentidos acerca das representagdes de mulheres, sendo
composta e compondo uma Formacgao ldeoldgica Patriarcal, que silencia a presenca
das mulheres enquanto filésofas e os seus dizeres sobre si e sobre outras, sendo
baseada e baseando dizeres que justificariam o apagamento das mulheres ocupando
a posicao de filosofas e estabelecendo uma memoéria sobre o que seria uma
“esséncia-mulher” e ndo outra.

Podemos considerar que ha diferentes forcas em confronto quando, por
exemplo, Beauvoir (1970) propde uma analise a respeito das mulheres como o

Segundo Sexo. Em seus questionamentos, notamos ditos que constatam e
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contrapdem outros dizeres e efeitos de sentido ja-discursivizados socialmente.

Hesitei muito tempo em escrever um livro sobre a mulher. O tema é
irritante, principalmente para as mulheres. E ndo é novo. [..] E ndo
parece que as volumosas tolices que foram ditas neste ultimo século
tenham realmente esclarecido a questdo. Ademais, havera realmente
um problema? Em que consiste? Em verdade, havera mulher? Sem
duvida, a teoria do eterno feminino ainda tem adeptos; cochicham:
"Até na Russia elas permanecem mulheres.” Mas outras pessoas
igualmente bem informadas — e por vezes as mesmas — suspiram:
“A mulher estd se perdendo, a mulher estd perdida.” Nao sabemos
mais exatamente se ainda existem mulheres, se existirdao sempre, se
devemos ou nao desejar que existam, que lugar ocupam ou deveriam
ocupar no mundo. “Onde estdao as mulheres?” [...]. Mas antes de mais
nada: o que é uma mulher? (Beauvoir, 1970, p. 7).

Assim, como nao foram os sujeitos do sexo feminino que escreveram e
discursaram sobre si durante muitos séculos, a histéria das mulheres e de suas
producdes intelectuais ndo sé passa por uma Formacdo Discursiva da Filosofia,
atravessada pela Formacgao Ideoldgica Patriarcal que reflete o pensamento de alguns
filésofos em cada periodo histérico, como também reproduz a Formagdo Imaginaria
gue os homens, enquanto filésofos, poetas, historiadores e cientistas, tinham acerca
das mulheres.

Segundo Perrot (2007), somente no século XIX a mulher pode ter o direito a
educacao, reconhecido pelo Estado, acao provavelmente motivada pela necessidade
de trabalhadores mais aptos as fungdes nas fabricas, incluindo ai mulheres e criancas.
Tais condicbes também contribuiram na producdo dos efeitos de sentido que
ajudaram a colocar as mulheres na posicao de nao produtoras de conhecimento
intelectual, partindo do pressuposto de que se filosofas ndo sao ditas, logo nao
existiram.

Contudo, se, por um lado, temos uma estrutura social que gera esse efeito de
sentido silenciador das filosofas, de outro, temos o desejo de entender que somos
seres do mundo e no mundo. Nossa estrutura coletiva se desenvolve num conflito de

forcas que produz significados e seus sentidos podem ser multiplos. Nos milhares de
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anos que levamos até chegar a organizacdo social que constituimos hoje, nossa
histéria foi a da luta de classes (Marx; Engels, 2018). Ou, como ja citamos, “ndo ha
dominacdo sem resisténcia” (Pécheux [1988], 2009, p. 281). Por isso, nossa historia,
seja da luta de classes, ou da dominacao e da resisténcia, materializa-se no discurso,
naquilo que é dito, ndo-dito ou ja-dito pelos sujeitos. Sendo assim, podemos, por
meio da analise, questionar aquilo que foi estabelecido acerca da (in)existéncia de
filésofas.

Dessa forma temos que:

[...] se uma mesma palavra, uma mesma expressao e uma mesma
proposicao podem receber sentidos diferentes — todos igualmente
“evidentes” — conforme se refiram a esta ou aquela formacao
discursiva, é porque — vamos repetir — uma palavra, uma expressao ou
uma proposicdo nao tem wum sentido que lhe seria “proprio”,
vinculado a sua literalidade. Ao contrario, seu sentido se constitui em
cada formacgdo discursiva, nas relacdes que tais palavras, expressdes
ou proposi¢des mantém com outras palavras, expressdes ou
proposicdes da mesma formagao discursiva. De modo correlato, se se
admite que as mesmas palavras, expressdes e proposicdes mudam de
sentido ao passar de uma formacao discursiva a uma outra, €
necessario também admitir que palavras, expressdes e proposicoes
literalmente djferentes podem, no interior de uma formacao
discursiva dada, “ter o mesmo sentido”, o que — se estamos sendo
bem compreendidos — representa, na verdade, a condi¢do para que
cada elemento (palavra, expressdo ou proposi¢do) seja dotado de
sentido (Pécheux [1988], 2009, p. 147-148).

A partir das consideragdes pecheutianas, podemos nos interrogar, entédo, o
que sao “fildsofas”, “autoras” ou “pensadoras” na Formacdo Discursiva da Filosofia?,
uma vez que estes termos ndo aparecem nas ementas, isto é, sdao silenciados. Ou
ainda, tais termos estdo ocultos ou pressupostos nas expressoes “filosofos”, “autores”
e "pensadores”? E se, a resposta for sim, entdo por que nao ha um numero igual de
obras citadas entre filosofas e filésofos? Assim, outro possivel efeito de sentido que
temos ao ler a disciplinarizagdo da Historia da Filosofia Contemporanea é a de que

nao existem mulheres pensadoras no nosso atual contexto, ou de que estas nao sao

fildsofas, e sim historiadoras de Filosofia.
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Por um lado, podemos refletir o quanto as filosofas foram apagadas, e assim
excluidas e silenciadas, no reconhecimento da producao filoséfica, pois, nas ementas,
elas aparecem como historiadoras, tradutoras, revisoras, pesquisadoras (conforme
destacamos no recorte), mas ndo ha mencao de sua nomeacao ou de suas obras no
texto dos ementarios. E quando ocorre a referenciacao de filosofas, as obras
utilizadas geralmente abordam outros filésofos — ndo que isso desmereca suas
producdes, mas reforca que seus estudos sao reconhecidos principalmente quando
se referem a nomes de filésofos que “todo mundo sabe”, sobre assuntos que “todo
mundo” considera filosofia e estes se referem a sujeitos masculinos.

Por outro lado, podemos pensar que o termo “filésofa” esta contido em
“filosofo”, utilizado como representante de todos os sujeitos que produziram
conhecimento filosofico, uma vez que nossa lingua tende a usar o masculino para
referenciar tanto mulheres quanto homens e que o debate acerca da
masculinizacdo/feminizacdo da lingua portuguesa é recente, por isso ndo estaria
ainda materializado. No entanto, o termo “filésofa”, tais como outros termos
correlatos ao feminino, é excluido de dicionarios impressos e online, aparecendo
como definicado de “pensadora” ou “pessoa do sexo feminino intelectual” apenas em
alguns dicionarios on /ine informais da lingua portuguesa. O ndo-dito, assim, produz
esse efeito de sentido que exclui e silencia as filésofas, ao entender que sdo homens
aqueles que produziram e produzem filosofia.

Sabemos que, em geral, os dicionarios ndo trazem o feminino dos termos. No
entanto, segundo Garcia (2017), tais documentos constituem sentidos sobre as
mulheres que tendem a silencia-las e manté-las nos espacos privados, ocupando

espagos sociais determinados:

Nos dicionarios, hd uma tendéncia em opor o espago privado e o
espaco publico na constituicdo das posicdes de dona de casa, da
mulher casada e de prostituta. No espaco privado, estaria a posicao
de dona de casa e, consequentemente, a constru¢ao da imagem de
uma mulher que cuida de sua familia, que assume obrigacoes
domeésticas, ou seja, que, de uma forma ou de outra, garantiria o
bem-estar e a ordem no ambiente familiar. Uma ordem, portanto, que
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se caracteriza pela posicao historia da “mae de familia”, da “mulher
casada”, de “reputacdo inatacavel”. J& no espago publico, do mundo,
estaria a posicao de prostituta e a imagem de uma mulher perniciosa,
que é desprestigiada socialmente pela sua atividade social e que, ao
contrario, contribuiria para a desarticulacdo de uma possivel ordem
familiar (Garcia, 2017, p. 81).

De acordo com Garcia (2017, p. 81), os dicionarios produzem “um efeito de
transparéncia e objetividade como se os sentidos sé fossem aqueles que estdo ali
contemplados”. E € o que percebemos se repetir, em uma Formacao Discursiva da
Filosofia, filiada a ideologia patriarcal, pelos dizeres que alguns filésofos sustentam
sobre as mulheres.

Resumindo, entdo, pela anédlise da Formacao Discursiva das ementas
recortadas, percebemos que ha um dizer que retoma uma meméria discursiva sobre
0 que é a Histdria da Filosofia Contemporanea, ja que apesar da aparente variedade
de conteldo, estes abordam constantemente os mesmos termos e temas. Isso, por
sua vez, remonta a uma memoria, isto €, a um ja-dito, sobre quem seriam os sujeitos
intelectuais.

Nos termos pecheutianos, tal analise nos permitiria entender a afirmacao que
“toda formacdo discursiva dissimula, pela transparéncia do sentido que nela se
constitui, sua dependéncia com respeito ao ‘todo complexo com dominante’ das
formacgdes discursivas, intrincado no complexo das formacdes ideoldgicas” (Pécheux
[1988], 2009, p. 148-149).

Assim, consideramos que o discurso utilizado para a construcao das disciplinas
analisadas compreende nao sé a nocao de interdiscurso, pois é feito a partir de um
ja-dito do que seria a Historia da Filosofia e do que seriam os sujeitos femininos e
masculinos, como também de um atravessamento ideoldgico patriarcal, ja que
entende as mulheres como intelectualmente inferiores aos homens. Esse
interdiscurso, que compde uma Formacao Discursiva da Filosofia, ora diz e € dito
pelas posicdes historicamente atribuidas as mulheres e aos homens, ora funciona

como memodria que sustenta a auséncia de mulheres filésofas nas ementas das
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disciplinas de Historia da Filosofia.

Aparentemente, ha novos efeitos de sentido acerca dos sujeitos intelectuais
sendo formulados quando lemos, nas midias tradicionais ou em redes sociais, sobre a
presenca da mulher na ciéncia, geralmente com titulos como “"Vocé precisa conhecer
essas cientistas” ou “Veja as mulheres que foram importantes na ciéncia”. Porém,
conforme analisamos as disciplinas do Programa de Graduacdo em Filosofia,
formuladas para serem, no nome, aquilo que contempla os conteldos sobre o
assunto, percebemos que, embora haja um movimento em dire¢do a constatacédo da
existéncia de mulheres que produzem ciéncia e filosofia, isso ndo garante o

reconhecimento de seus estudos na esfera académica.
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RESUMO:

Este estudo investiga a relacdo entre a poesia visual e a semidtica peirciana, a partir
do poema “Sapato” da obra Poesia Visual (2005) de Sérgio Caparelli. A pesquisa
analisa como criangas de 07 a 10 anos interpretam a interacdo entre palavras e
imagens. Mediante observacdes e entrevistas prévias, foram coletadas as respostas
das criangas quanto a contemplacdo ao visual e ao textual, permitindo uma
compreensao das diferentes interpretacbes que emergem desse dialogo. A analise
revela como os signos, tanto verbais quanto visuais, adquirem significado e formam
a base da construcdo do conhecimento infantil. Os resultados destacam a
importancia da poesia visual como um meio de estimular a criatividade e a
imaginagdo, promovendo uma compreensao mais rica e diversificada do mundo ao
redor.
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1 INTRODUCAO

E intrinseco ao desenvolvimento infantil o aprendizado da linguagem e neste
processo compreende-se como parte fundamental o entendimento dos simbolos e
das palavras que representam todas as coisas do mundo e que podem servir como

base para traduzir o universo imaginario.

Na criacao da fala e da linguagem, brincando com essa maravilhosa
capacidade de designar é como se o espirito estivesse
constantemente saltando entre a matéria a e as coisas pensadas. Por
de traz de toda expressdo abstrata se oculta uma metafora, e toda
metafora sdo jogos de palavras. Assim ao dar expressdo a vida o
homem cria um outro mundo poético, ao lado da natureza (Huizinga,
1988, p. 07).

Considerando que a literatura desempenha um papel importante neste
processo uma vez que instiga através da escrita com palavras significantes a
imaginacao, a criatividade e a fantasia este breve estudo propde uma reflexdo acerca
da abstracdo e compreensdao do mundo na perspectiva infantil por meio da poesia. A
poesia infantil ndo agrada somente criancas, ha muitos saberes contidos neste
universo sendo absorvidos por adultos, haja vista a poténcia com que alguns
escritores conseguem adentrar a este mundo infinito das palavras e seus diversos
significados. A poesia € uma das maiores representacdes de arte na literatura infantil.
Além do jogo com a linguagem e o brincar com as palavras a poesia desperta o
imaginario, uma vez que a palavra (ler e ver) associa a imagem, na medida em que o
homem €, por natureza, imagético, pois a imagem traz a sensacao de proximidade

com o real. Alfredo Bosi afirma que:

A experiéncia da imagem, anterior a da palavra, vem enraizada no
corpo. A imagem ¢é afim a sensagdo visual. O ser vivo tem a partir do
olho, as formas do sol, do mar, do céu. O perfil, a dimenséo, a cor. A
imagem é um modo da presenca que tende a supri o contacto direto
e a manter, juntas, a realidade do objeto em si e a sua existéncia em
noés (Bosi, 1977, p. 6).
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A poesia visual é uma espécie de fusao de signo linguistico e imagem que
comunica nao so6 pelo que se |, mas, principalmente, pelo que se vé. Este estilo
existe desde a antiguidade greco-latina, na qual se situam os poetas considerados
precursores — Simmias de Rodes, Julius Vestinus, Dosiadas, Tedcrito. Eram compostos,
naquela época e por séculos subsequentes, basicamente do arranjo figural das
palavras no espaco da pagina, atingindo muitas vezes a aparéncia hermética das
mensagens criptografadas. No Brasil, o movimento concretista surge de modo
incisivo neste processo com uma proposta de estruturar e reestruturar a poética
imagética corroborando com o estudioso do assunto Philadelpho Menezes (1991).
Uma vasta producao de cunho imagético associando texto/palavra com imagem para
a ser difundida em todo o mundo, exigindo cada vez mais maior aporte tedrico de

relevancia. Conforme Octavio Paz,

Em cada sociedade podemos encontrar, em formas verbais e nao
verbais, um mundo de imagens; essas imagens representam ideias,
conceitos e crengas sociais. Pensemos nas mais simples: a cruz, a
meia-lua, as cores de uma bandeira. Essas imagens nao somente se
referem ao visivel mas também ao invisivel, pois o homem, que esta
em continuo dialogo com a natureza, também dialoga com o
desconhecido e o invisivel. As vezes essas imagens representam entes
abstratos: um triangulo, uma esfera; ou entdo seres imaginarios: um
centauro, uma sereia, um dragdo. E ha algo mais: cada um dos
elementos que mencionei — os objetos e os utensilios materiais, as
ideias, as instituicdes — sdo imagens e estao proximas do imaginario:
uma cadeira pode se converter num trono, uma balanca em emblema
da justica (Paz, 1991. p. 118-119).

Na poesia visual, o texto € um conjunto de signos que s@o dispostos na folha
de papel de forma que o que se |é é o que se v&, porém com uma certa dualidade de
interpretagdes. Entdao, a imagem associada ao texto cumpre o papel de promover
sentidos no imaginario dos leitores, sejam elas criangas ou nao. Assim, fumaca de
palavras, flores de palavras, sapatos de palavras, roupas na corda, jéqueis, tabuleiros

de palavras, peixes, borboletas (ou borboletras) de palavras, imagens de palavras,
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palavras-imagens que desacomodam o leitor e o convidam a construir novos
sentidos, criativamente, a partir do que |é vendo ou do que vé lendo sdo
incorporados a essa arte de brincar com as palavras.

Interpretagdes diversas tornam-se possiveis, porém neste estudo as imagens
doravante analisadas estarao alicercadas a Semidtica Peirciana, desenvolvida pelo
filosofo-l6gico-matematico norte-americano Charles Sanders Peirce (1839-1914), a
qual pode ser entendida como uma Filosofia Cientifica da Linguagem, cujo objetivo é
a analise da acao e atividade dos signos. Peirce (1995) propbe que todo tipo de

conhecimento pode ser representado como:

[...] um signo, ou representamen, é aquilo que, sob certo aspecto ou
modo representa algo para alguém. Dirige-se a alguém, isto é, cria, na
mente dessa pessoa, um signo equivalente, ou talvez um signo mais
desenvolvido. Ao signo assim criado denomino interpretante do
primeiro signo. O signo representa alguma coisa, seu objeto.
Representa esse objeto ndao em todos os aspectos, mas com
referéncia a um tipo de ideia que eu, por vezes, denominei
fundamento do representamen (Peirce, 1995, p. 46).

Portanto, o signo ndo é o proprio objeto, mas sim uma representacao dele
criada pelo interpretante. Por isso, a semibtica de Peirce sugere que o conhecimento
seja representado por meio de uma triade. Essa triade é composta por: um objeto,
que pode ser uma coisa ou um fato; um signo, que € a forma como vemos o objeto
ou o corpo do signo; e um interpretante, sendo a interpretacdo que nossa

consciéncia faz desse fato.
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Figura 1 - Triade de Peirce

TRIADE DE PEIRCE

SIGNO

Aquilo que visualizamos do objeto

Cheiro de café sendo coado

VAN

OBJETO — INTERPRETANTE
Uma coisa ou um fato Ainterpreta¢ao do fato

Fonte: https://itamara.com.br/usar-azul-para-identidades-visuais-de-restaurantes-pode/.

Nesta perspectiva, sera priorizada para este estudo a triade Peirciana
representada pela imagem acima em que a grosso modo, sem muitas delongas,
Intérprete ou Representamen é a forma que se usa para se comunicar — é o “corpo”
do signo; Objeto é aquilo a que o Representamen se refere e, Intepretante é aquilo

que esta na mente acerca do representamen, isto € a ideia a qual alude o objeto.

2 ESTUDO ANALITICO

Sergio Caparelli, nascido em Uberlandia — MG, é escritor de literatura infantil e
juvenil, jornalista e professor. O poema elencado para a analise se encontra em seu
livro Poesia Visual de 2005, que é composto por 28 poemas, em que predomina o
estilo concretista no modo de organizar as palavras sobre a folha.

Antes da analise semidtica alicercada na triade Peirciana perguntamos a
algumas pessoas aleatoriamente — adultos de faixas etarias e nivel de escolaridade
variado — de maneira informal quais eram as 3 primeiras coisas que |hes vinham a

mente ao observar a imagem, somente a imagem, sem ler o texto escrito. E

necessario salientar que em tal indagacao néo havia o intuito ndo considerar o que "é
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certo ou errado”, mas apenas verificar a primeira impressao ou impacto a leitura do

texto imagético. Segue abaixo a imagem apresentada:

Figura 2 — Poema "Sapato”
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Caroline,
voel nlo

6 mais
uma menina
para passcar assim,
distrafda, no meu coragho.
Quando vocé passa,
0 jnco]r,nncl:i orido,
ali na praga
se inclina ¢ te ui:rmfn,
¢ dezenas de olhos
te seguem
num cortejo.
Oh nio, Carolina,
vocé ndo ¢ mais
uma menina,
vé se (lis(arga, ao andar assim,
com 08 meus 0 hos morrendo & mingua,
Carolina, vocé ndo ¢ mais uma menina i
para passcar assim, distrafda, no meu coragio.

Curolina, vocé nio é mais.uma menina

Fonte: Caparelli (2005).

InUmeras e diferentes foram as respostas, mas a maioria fez uma leitura “ao pé
da letra” apenas descrevendo o que via. A alguns é um sapato feminino, com
passadas curtas; a outros, um sapato feminino com o salto representando um troféu;
um respondeu-me que lembrava a ex-presidenta Dilma. No entanto, mostramos a
mesma imagem a algumas criangas em idades entre 07 e 10 anos e, a maioria
também, descreveu o objeto em questdo. Porém uma delas, disse que o salto sobre o
circulo vermelho, para ela parecia ser uma faca sobre uma poca de sangue, lembrava-
lhe algo escorrendo. A esta interpretacao é possivel relacionar os principios da analise
semidtica do ponto de vista de Peirce, a partir dos principios de Primeiridade,

Secundidade e Terceiridade; sendo: Primeiridade, a impressdo, a sensacdao que a
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imagem causou; Secundidade, caracterizando distincao/diferenciacdo, o objeto
tomando forma e por Ultimo, a Terceiridade que leva a compreensdo e
estabelecimento de sentido e significado ao objeto/poema em questdo. Ou seja, a
representagcdo como um elemento do fendmeno” (Peirce, 1998, p. 160). Todavia, uma
verificagdo mais atenta acerca do poema visual acima se faz necessaria, haja vista a
presenca de nuances diversas, elementares, que fomentam varios indicios discutidos
pela Semiotica Peirciana. Peirce (1998) afirma que ha trés tipos de signos: (1) as
semelhancas, ou os icones, (2) as indicacdes, ou os indices e (3) os simbolos, ou
signos gerais.

Nesse contexto, o poema visual funciona como um icone, representado pela
figura de um sapato constituido por palavras. A imagem remete a uma
intertextualidade com outros textos, por meio de uma constru¢gdo imagética
aparentemente simples, mas que, em uma apreciacao mais detalhada, revela
indicativos significativos.

Primeiramente, o sapato/icone simboliza um objeto utilizado por uma mulher.
No entanto, a leitura do poema sugere uma "menina-mulher," cuja transformacao
desperta o olhar alheio. O eu lirico experimenta um sofrimento ao perceber essa
transicdo de menina para mulher, sofrendo tanto pela distancia emocional dessa
figura quanto pela impoténcia de evitar que outros também notem essa
metamorfose. Além disso, ha um outro aspecto de sofrimento: o eu lirico se angustia
por essa menina-mulher ndao o notar como ele espera.

Em relacéo ao indice, diversos elementos na imagem indicam o caminho do
olhar observador do eu lirico. A presencga da cor vermelha é marcante, e, de acordo
com Eva Heller em A Psicologia das Cores, "Nao existe cor destituida de significado. A
impressdo causada por cada cor é determinada por seu contexto, ou seja, pelo
entrelacamento de significados em que a percebemos”. Heller explica que o vermelho
é um simbolo categérico de fogo e sangue, representando paixao, amor, 6dio, raiva,
agressividade, e intengdes negativas.

O sapato (icone) esta posicionado com o salto sobre um circulo vermelho
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simbolizando (Simbolo) portanto, a paixdo do eu lirico e, sobretudo a perda da
inocéncia, a menina que rompe com o conceito de menina através do sangue —
penetracdo += sangue — perda da inocéncia e o "nascimento” da mulher, além disso
reflete o desejo carnal expressado pelo eu lirico.

Outro detalhe é que, no poema-imagem, o sapato parece flutuar, sem que a
ponta toque uma superficie. Esse detalhe sugere a transformacao da menina, que
ainda ndo se vé plenamente como mulher. O vermelho chama aten¢do também por
se constituir de uma figura geométrica, o circulo, pois este simbolo embora tenha se
disseminado por inUmeras culturas ndo é uma forma encontrada na natureza, mas
traduz a ideia de perfeicdo que os seres humanos pretendem alcancar, neste estudo
comporta-se como inconsciente pessoal, haja vista o ponto central do circulo (se
assimilado a mandala seria o seff) servir de base para a ponta do salto, o ponto de
equilibrio da menina-moca, aludindo ainda a uma ideia de comeco e recomego, isto
é, a vida em movimento circular, de certa forma nao-vicioso com transformacdes a
cada final ou inicio de um novo circulo.

Por outro lado, segunda a estudiosa Eva Heller (2002) em seu livro A
Psicologia das cores, descreve o vermelho luminoso como uma cor pertencente ao
universo masculino, tal como o filosofo e escritor alemao Johann Wolfgang Von
Goethe (1749-1832) em sua interessante e criativa Teoria das cores considerava o
vermelho o “rei das cores”, pois esta ligado a forga, a atividade e a agressividade. Este
signo, entdo, alude a dominagcdao masculina sobre o universo feminino, basta pensar,
nas historias de contos fadas da antiguidade, vermelho era sempre a cor descrita e
usada por aqueles que desobedeciam, eram seduzidos ou incitados ao pecado e por
ultimo, pelo pecado, dominados, como a Chapeuzinho Vermelho.

Por outro prisma destaca-se o signo relacionado a cor preta. O salto
posicionado como o corpo que sustenta além da ideia de troféu alude também ao
corpo feminino e é todo negro. Heller (2002) define o preto como a cor do poder, da
violéncia e da morte. A cor predileta dos designers e dos jovens. A cor da negacao e

da elegancia. O preto permeia toda construcao poética vista acima, pois reporta-se a
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concepgoes relacionadas a poder e o desejo de dominagao.

Importante destacar que o poema é constituido de duas imagens e, estas sdo
opostas, uma vez que o sapato canto direito superior da folha encontra-se ao
contrario, podendo ser observado como o caminho percorrido pela menina, a
transformacao durante a jornada e o retorno como mulher. A oposi¢ao das formas
demonstra também um jogo de espelhos, denotando conforme define Lacan (1949)
um corpo descoordenado, um ser em formacgao, portanto passivel de transformacao.
Esse jogo de espelhos, grosseiramente analisando denuncia a ideia de duplo e
transitivismo: a imagem de si mesmo, mas ao mesmo tempo o eu aos olhos do outro
determinando a imagem do que e quem se é bem como importante fator de
constituicdo do eu, uma vez que o outro que aparece no espelho, é o desejo, o que
esse outro (imagem que esta fora) refletido quer que seja o eu (interior). E neste caso
o ser que volta ndo contem mais o simbolo (convencao) do pecado (o circulo
vermelho), agora flutua apenas.

Ainda, acerca das cores ha o branco. O branco é o papel imaculado. E esta sim,
é atribuida ao universo feminino simbolizando a inocéncia. A imagem esta disposta
em uma folha totalmente branca, como se a vida nela toda estivesse contida. A ideia
de pureza transmitida pela cor branca remete ao fato de que qualquer sujeira ou
mancha, por menor que seja, pode ser notada. Assim as letras pretas permeadas pelo
vermelho flutuam sobre o papel branco indicando, além de tudo o que ja analisado,

um indicio de amadurecimento da personagem Carolina na perspectiva do eu lirico.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste estudo sobre a poesia visual, pudemos observar como as
criangas, naturalmente curiosas e observadoras, exploram o universo imaginario
criado pelo jogo de palavras e imagens. Através da analise semiotica, percebemos
como as palavras, imagens e simbolos ganham forma e significado, proporcionando

uma nova perspectiva na leitura e interpretacao do mundo ao nosso redor.
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A interacao entre linguagem, literatura e imaginagao desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento cognitivo e criativo das criancas, permitindo-as
explorar novas formas de expressdao e compreensdo. A poesia visual, ao entrelagar
texto e imagem, estimula a criatividade e a construcao de novos significados,
desafiando os leitores a interpretar de maneira Unica e pessoal.

Portanto, a analise semidtica da poesia visual revela a riqueza e a
complexidade das relacdes entre signos e significados, destacando a importancia da
linguagem como ferramenta essencial na construcdo do conhecimento e na
expressao artistica. Que possamos continuar explorando e apreciando a diversidade e
a profundidade da poesia visual, enriquecendo nossa compreensao do mundo e

estimulando nossa imaginagdo de forma continua e inspiradora.
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RESUMO:
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perspectiva sociolégica. Os estudos integrantes deste trabalho tematizam uma
reflexdo exploratéria sobre linguagem e ideologia, principalmente no ambito da
palavra, com base nos postulados do Circulo de Bakhtin. Buscamos, desta forma,
mostrar como o fendmeno ideolégico pode ser compreendido dentro de um
enquadramento sociolégico da linguagem. A leitura analitico-interpretativa aqui
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Género discursivo manifesto. uma analise na perspectiva do método sociologico de
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1 INTRODUCAO

O presente artigo apresenta uma reflexdo exploratéria sobre linguagem e
ideologia, no ambito da palavra, com base nos postulados do Circulo de Bakhtin.
Buscamos, desta forma, mostrar como o fendmeno ideolégico pode ser
compreendido dentro de um enquadramento sociolégico da linguagem. A leitura
analitico-interpretativa aqui apresentada é parte constitutiva da 7ese que esta em
desenvolvimento, intitulada Género discursivo manifesto: uma analise na perspectiva
do método sociologico de Mikhail Bakhtin.

Destacamos que este estudo ndo pretende exaurir as possibilidades analitico-
interpretativas dos postulados Bakhtinianos referentes a linguagem e ideologia, mas
apresentar o resultado de nossa leitura, enquanto produto ideoldégico, no que ser
refere ao entendimento da palavra como palavra-signo. Para isso, organizamos o
artigo em quatro secdes: 1) esta introducdo, 2) A abordagem socioldgica da

linguagem, 3) Linguagem e ideologia e, por Ultimo, 4) as consideragdes finais.

2 A ABORDAGEM SOCIOLOGICA DA LINGUAGEM

Um grupo de intelectuais multidisciplinares se reuniu, na Russia, no periodo de
1919 a 1929, e tracou o inicio dos estudos filosoficos da linguagem marxista. Dentre
essas figuras, destacamos Mikhail M. Bakhtin, Valentin N. Voléchinov e Pavel N.
Medvedev. Esse grupo, posteriormente, recebeu a alcunha de Circulo de Bakhtin
(Faraco, 2009). Embora os textos do Circulo sejam datados entre 1919 e 1974, por
questdes politicas, foram relegados ao obscurantismo até meados de 1960
(Rodrigues, 2005). Segundo Rodrigues (2005), a autoria dos textos produzidos pelo

Circulo em meados de 1920 nao é consenso e gera debate entre pesquisadores, pois
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alguns textos de Vol6chinov e Medvedev foram atribuidos a Bakhtin®.

O Circulo de Bakhtin procurava compreender a linguagem com base em uma
perspectiva dialdgica, considerando, por exemplo, como os discursos sdo saturados e
refratados pela ideologia, e como essa relacao entre ideologia e linguagem se
constitui, independentemente, se fazem parte da esfera cotidiana ou de esferas
formalizadas e sistematizadas da linguagem (Pereira, Rodrigues, 2014).

Além disso, para Rodrigues (2005), é relevante fazer duas ponderag¢des sobre a
perspectiva dialogica da linguagem. A primeira € relativa a flutuagdo terminoldgica
existente na obra do Circulo que pode ter sido gerada pelo processo de tradugao,
observada no mesmo texto ou em comparagao com outras tradugdes, ou, por uma
questdo de “'predilecao’ de Bakhtin pela variagdo terminolégica, mas que, segundo
ele, ndo resulta na falta de unidade conceitual”. A segunda ponderacao é sobre a
nocao de géneros do discurso bakhtiniana que ndo deve ser dissociada das nocbes
de interagcdo verbal, comunicacdo discursiva, lingua, discurso, texto, enunciado e
atividade humana, pois, nesse viés, a nocdo de géneros ndo sera reducionista
(Rodrigues, 2005, p. 154).

Assim, a construcdo deste escopo teodrico se constrdi sob uma perspectiva
socio-historico-cultural da linguagem, em outras palavras, a visdo que
desenvolvemos aqui € de que a linguagem é um fato social. Neste viés, Costa-Hibes
(2017) aponta a linguagem como meio para a compreensao do sujeito, pois nela
reflete a concretizacdo de seu mundo e isso sé é possivel se considerarmos o

entorno,

[...] o lugar social ocupado pelo sujeito, sua posicdo axioldgica, o
contexto que o envolve, a cultura que nele se projeta, as atitudes
valorativas que assume, seu modo de compreensao da vida social,
enfim, sua postura autoral assumida no texto-enunciado que produz
(Costa-Hubes, 2017, p. 554).

4 Devido as controversas geradas pela atribuicio de autoria, neste estudo, optei pela generalizacdo
utilizando “Circulo de Bakhtin” ou atribuindo a autoria a opcdo feita pelo tradutor, na bibliografia
utilizada.
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Ademais, Bakhtin (2011[1992], p. 311) destaca que o texto vivo emerge em sua
verdadeira esséncia "na fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos’, em outras
palavras, emerge da interacdo que ocorre entre eles (dialogicamente). Por isso,
consideramos relevante conhecer também a nocao de compreensdo prevista por
Bakhtin, pois “qualquer estudo dos signos, seja qual for o sentido em que tenha
avancado, comega obrigatoriamente pela compreensao” (Bakhtin, 2011[1992]), p.
317).

Entendemos que a compreensdo se trata, metaforicamente, de “um jogo de
espelhos”, pois Bakhtin diz que “quando um texto se torna do nosso conhecimento
podemos falar de reflexo do reflexo. A compreensdo de um texto sempre é um
correto reflexo do reflexo. Um reflexo através do outro no sentido do objeto
refletido” (Bakhtin, 2011[1992], p. 319). No entanto, ndo podemos compreender tal
metafora em uma relacdo unicamente de reprodugdo, pois a compreensao de um
mesmo signo-linguistico se da de acordo ndo s6 com os interlocutores dispostos na
interacdo, mas também com o contexto em que a comunicagdo se concretiza, ou seja,
sob a otica do dialogismo.

Para Bakhtin (2011[1992]), a compreensdo efetiva, real e concreta se da em
uma totalidade de atos particulares que sdo indissolUveis no processo global de
compreensdo. Contudo, cada ato particular tem uma autonomia semantica que pode

ser destacada para fins didaticos:

Quadro 1 - A compreensao, segundo o método socioldgico.

A COMPREENSAO

1. | A percepcdo psicofisioldgica do signo fisico (palavra, cor, forma espacial)

2. | Seu reconhecimento (como conhecido ou desconhecido). A compreensdo de seu
significado reprodutivel (geral) na lingua.

3. | A compreensao de seu significado em dado contexto (mais préximo e mais distante).
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4. | A compreensdo ativo-dialdgica (discussdo-concordancia). A insercdo no contexto
dialégico. O elemento valorativo na compreensao e seu grau de profundidade e de
universalidade.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base em Bakhtin (2011[1992], p. 398).

Observamos, entdo, que, embora possa ocorrer uma divisdao do processo de
compreensdo, Bakhtin (2011[1992]) ressalva que ela efetivamente sé ocorre em uma
totalidade inseparavel. Para o autor, a palavra é compreendida no processo em que a
imagem se converte em simbolo, adquirindo, assim, profundidade semantica, “a
imagem deve ser compreendida pelo que ela é e como o que significa”. Deste modo,
ocorrem encadeamentos semanticos mediatizados pelo mundo, pois “o conteddo do
simbolo auténtico esta correlacionado com a ideia de totalidade mundial, com a
plenitude do universo césmico e humano. O mundo tem um sentido. [..] Todo
fendbmeno particular estd imerso no elemento dos primdrdios do ser”. A partir disso,
toda a interpretacdo de um simbolo torna-se um simbolo também (mais
racionalizado) (Bakhtin, 2011[1992]), p. 398).

A abordagem sociolégica da linguagem parte da premissa de que o discurso
verbal se origina em uma situacao extralinguistica que esta associada a vida, por isso,
prenuncia que “a interpretacdo de estruturas simbodlicas tem de entranhar-se na
infinitude de sentidos simbdlicos” e os sentidos ndo podem ser interpretados de
forma cientifica, mas sim cognitiva (Bakhtin, 2011([1992]), p. 398-399). Dessa forma,
ao entendermos a linguagem como ponto de partida para os postulados

bakhtinianos, discorremos sobre linguagem e ideologia.

3 LINGUAGEM E IDEOLOGIA

Ressalvamos a nogao de que a inter-relagao entre linguagem e ideologia se
entretece em toda obra bakhtiniana, da mesma forma como ocorre com as demais

nocdes de linguagem pautadas pelo Circulo de Bakhtin, portanto, ndo buscamos
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definicdes prontas ou acabadas, mas sim intentamos descortinar conceitos no
movimento das praticas discursivas e da sua formulagdo teorica (Pereira; Rodrigues,
2014).

E sob a perspectiva de que todo signo é ideolégico que iniciamos nossas
consideracdes. A ideologia se da por meio dos signos que, por sua vez, possuem
significado e remetem a algo situado fora de si mesmos — portanto, "o signo é um
fendmeno do mundo externo” (Voléchinov, 2021[1895-1936], p. 94). Seja um corpo
fisico, um instrumento de producdo ou um produto de consumo etc. ndo tera
significado e se equivalera a si proprio, dentro de sua realidade Unica e natural. No
entanto, quando um objeto fisico é transformado em um signo, torna-se um produto
ideoldgico, reflete e refrata outra realidade além daquela que entendemos por sua
realidade natural (Voldchinov, 2021[1895-1936]).

A unicidade e a materialidade também sdo caracteristicas inerentes aos signos,
contudo, a significagdo dos signos ultrapassa os limites de sua existéncia e vai além
de ser uma parte da realidade, pois ao refletir ou refratar outra realidade podera ser
“capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel percebé-la de um ponto de vista especifico e assim
por diante”, assim, “tudo que é ideoldgico possui significacdo signica” (Volochinov,
2021[1895-1936], p. 93).

Contrapondo a filosofia idealista e os estudos culturais de cunho psicologico,
que entendiam a ideologia como um fato da consciéncia, o Circulo de Bakhtin afirma
que é de extrema importancia a premissa de que "o signo é um fendmeno do mundo
externo”, pois, ele e o que dele surge sdao gerados no mundo social, ocorrem
externamente (Volochinov, 2021[1895-1936], p. 94).

O Circulo de Bakhtin apregoa que os signos despontam do processo de
interacdo entre uma consciéncia individual e uma outra, pois “uma consciéncia sé
passa a existir como tal na medida em que é preenchida pelo conteldo ideolégico,
isto é, pelos signos, apenas no processo de interagdo social”. Ha, portanto, uma
cadeia de criacao ideoldgica, em que a compreensao de um signo se da na relacao

deste com outros signos ja conhecidos (Volochinov, 2021[1895-1936], p. 94).

48



Rodrigues (2001), ao refletir os preceitos do Circulo, também considera que
"os fendmenos ideoldgicos ndo podem ser reduzidos a consciéncia ou ao psiquismo
[...], mas a sua realidade objetiva signica, pois todo fendmeno ideolégico tem uma
encarnacao material, signica” (Rodrigues, 2001, p. 10). A consciéncia pode ser
definida a partir de uma concepcao socioldgica, pois a consciéncia ndo se constitui
apenas por sua natureza, mas sim “se realiza no material signico criado no processo
da comunicagdo social de uma coletividade organizada®, ela “se nutre dos signos,
cresce a partir deles, reflete em si sua légica e as suas leis”, ndo ha consciéncia sem
seu conteudo signico ideoldgico (Volochinov, 2021[1895-1936], p. 97-98).

Destarte, a ideologia esta no signo que, por sua vez, é socialmente criado pelo
sujeito. Justamente por isso que o signo emerge entre individuos
organizados. Volochinov (2021[1895-1936]) evidencia que colocar os individuos
frente a frente, sem que estejam organizados, ndo é suficiente para que o signo se
constitua, é necessario que formem uma unidade social.

Portanto, os signos sociais sdo a realidade dos fendmenos ideoldgicos que se
manifestam na comunicagdo. Por sua vez, as leis da comunicacdo signica sdo
influenciadas pelo conjunto de leis econdmicas e socio-politicas da sociedade, o que
reforca a premissa de que "a consciéncia individual ndo é a arquiteta da
superestrutura ideoldgica, mas apenas sua inquilina alojada no edificio social dos
signos ideoldgicos” (Volochinov, 2021[1895-1936], p. 98). Assim, fica mais clara a
relagdo dos signos ideoldgicos com a comunicacdo social, pois o signo é orientado
pela comunicacao e se materializa nela (Volochinov, 2021[1895-1936]).

Voléchinov (2021[1895-1936]) destaca que é na linguagem que o fenGmeno
ideoldgico se apresenta de forma mais clara e completa, pois a palavra é o fendbmeno
ideoldgico por exceléncia que emerge das relagdes sociais — “a palavra € medium
mais apurado e sensivel da comunicagdo social”, por isso, quando tratamos sobre a
palavra, falamos da palavra-signo (Volochinov, 2021[1895-1936], p. 99). Por isso, o
signo € a materializacdo da ideologia, portanto, € a palavra viva que ganha

centralidade, ndo a palavra no sentido do dicionario, € a palavra-signo que articula
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todo o fluxo de comunicacao social (Costa, 2018).

Segundo Voléchinov,

Uma forma linguistica ndo sera compreendida como tal enquanto ela
for apenas um sinal para aquele que a compreende. Um sinal puro
ndo existe nem nas fases iniciais de aprendizagem de uma lingua.
Mesmo nesse caso a forma é orientada pelo contexto e se constituiu
em um signo, embora estejam presentes sua natureza de sinal e o
momento do seu reconhecimento (Volochinov, 2021[1895-1936], p.
179).

Em outros termos, a palavra, enquanto forma, é real; contudo, Voléchinov
(2021[1895-1936]) destaca que, em todas as fases de aquisicdo da linguagem, a
palavra é sempre orientada pelo contexto e, somente assim, tera valor linguistico-
ideologico. Ademais, além de ser o mais puro dos signos, a palavra também é
considerada um signo neutro. A neutralidade da palavra-signo se da pela sua
plasticidade em poder assumir qualquer funcdo ideoldgica especifica (moral,
religiosa, estética, cientifica), enquanto os demais materiais signicos se enquadram
em campos particulares de criagdo ideoldgica (Voldchinov, 2021[1895-1936], p. 99).

Inclusive, é relevante ressaltar que é no cotidiano que a palavra assume o
protagonismo da comunicacao. Volochinov aponta que se trata de um campo de
comunicacao que nao pode ser atribuido a uma esfera ideoldgica especifica, pois se
trata da comunicagdo cotidiana. Segundo Volochinov, essa comunicagdo acaba por se
relacionar com varias esferas ideologicas ja formadas e especializadas, além de estar
diretamente em contato com processos produtivos, tornando-se, assim, muito
importante. E no campo da ideologia do cotidiano que ocorrem as interacdes do dia
a dia, por meio da linguagem coloquial e suas formas (Voléchinov, 2021[1895-1936],
p. 99-100).

Pautando-se em Voldéchinov (2021[1895-1936]), Pereira e Rodrigues (2014)
apontam que a ideologia do cotidiano é a seiva da existéncia da ideologia
formalizada e sistematizada. Em outras palavras, o cotidiano que nutre as demais

ideologias ja estabelecidas:
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[...] a ideologia do cotidiano corresponde a totalidade da atividade
mental centrada sobre a vida cotidiana, assim como a expressao que
a ela se liga, ambas de natureza social, e que ndo correspondem a um
sistema ideologico formalizado e sistematizado. Ja os sistemas
ideolégicos formalizados, como o da ciéncia, da moral, da arte, da
religido etc., constituem-se a partir da ideologia do cotidiano e, uma
vez constituidos, exercem forte influéncia sobre esta, dando-lhe o seu
tom (Pereira; Rodrigues, 2014, p. 179).

Assim, € por meio da ideologia do cotidiano que ocorrem as avaliagGes criticas
que fomentam as ideologias formalizadas e sistematizadas. Neste tocante, é de
grande relevancia destacar a tentativa de apagamento da plurivaléncia dos signos
quando, por exemplo, classes dominantes tentam abafar/sufocar a heterogeneidade
linguistica de classes menos favorecidas, em favor de uma visdo unificante e
preconceituosa. Nesse movimento, fica palpavel a forma como a ideologia perpassa a
lingua, neste caso, por meio de preconceito linguistico (Pereira; Rodrigues, 2014).

Ademais, Ponzio (2008, p. 112) diz que “a ideologia é a expressao das rela¢des
historico-materiais dos homens, mas “expressao” nao significa somente interpretacao
ou representacao, mas também significa organizagado, regularizacao dessas relagdes”,
ou seja, o imbricamento existente entre a linguagem e a ideologia ndo deve ser
entendido como uma espécie de “cartografia” das relacdes histérico-materiais, mas
principalmente como movimento fomentador social, a partir de sua ndo neutralidade,
na comunicacao verbal.

Uma vez clarificado que a ideologia se faz presente nos signos, portanto, nao é
fruto da consciéncia individual do sujeito; e que € o contexto social que norteia o uso
dos signos, assim como o uso da linguagem, signo ideoldgico por exceléncia, vamos
relembrar o surgimento de duas importantes correntes tedricas sobre a linguagem,
no século XIX: o Subjetivismo Idealista e o Objetivismo Abstrato.

No século XIX, essas correntes teodricas foram amplamente exploradas, mas
sao consideradas pelo Circulo de Bakhtin absolutamente reducionistas. Volochinov

(2021[1895-1936], p. 155) aponta Wilhelm Humboldt como o mais importante
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representante e fundador do Subjetivismo Idealista. Humboldt e demais estudiosos
entendiam a lingua como “um fluxo eterno de atos discursivos, no qual nada
permanece estavel e idéntico a si mesmo”. Apresentaram, entdo, quatro postulados

que representavam seu ponto de vista:

1) A lingua é atividade, um processo ininterrupto de criagcdo [..],
realizado por meio de atos discursivos individuais;

2) As leis da criacao linguistica sdo, em sua esséncia, leis individuais e
psicoldgicas.

3) A criagdo da lingua é uma criacdo consciente, analoga a criacao
artistica;

4) A lingua como um produto pronto [...], como um sistema linguistico
estavel (dotado de vocabulario, gramatica, fonética), representa uma
espécie de sedimentacdo imodvel, de lava petrificada da criacdo
linguistica, construida de modo abstrato pela linguistica com o
objetivo pratico de ensinar a lingua como um instrumento pronto
(Voldchinov, 2021[1895-1936], p. 148-149).

Os pensamentos da primeira tendéncia sdo deveras mais amplos do que fora
ilustrado nos postulados acima, contudo, Voléchinov (2021[1895-1936]) apregoa que
as premissas listadas ddo conta do nucleo principal das ideias. Podemos pressupor
aqui que o Subjetivismo Abstrato divide o que é do interior e do exterior, colocando
o interior no centro da criagdo da linguagem, no entanto, a linguagem é determinada
socialmente e orientada para o outro.

Ja a segunda tendéncia, o Objetivismo Abstrato, para Volochinov (2021[1895-
1936]), apresenta um centro organizador focado no sistema linguistico (sistema de
formas linguisticas fonéticas, gramaticais e lexicais), a lingua é um arco-iris imével
que se ergue acima do fluxo ininterrupto da primeira tendéncia. Os postulados da

segunda tendéncia foram sintetizados nos seguintes fundamentos:

1) A lingua é um sistema estavel e imutavel de formas linguisticas
normativas e idénticas, encontrado previamente pela consciéncia
individual e indiscutivel para ela.

2) As leis da lingua sao leis linguisticas especificas de conexao entre
os sinais linguisticos dentro de um sistema linguistico fechado. Essas
leis s@o objetivas em relacao a qualquer consciéncia subjetiva.
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3) As leis linguisticas especificas ndo possuem nada em comum com
os valores ideologicos (artisticos, cognitivos e outros). Nenhum
motivo ideoldgico é capaz de fundamentar o fendmeno da lingua.
Entre a palavra e a sua significacdo ndo existe uma conexao, seja ela
natural e compreensivel para a consciéncia, seja artistica.

4) Os atos individuais da fala sdo, do ponto de vista da lingua, apenas
refracdes e variacdes ocasionais ou simplesmente distor¢cbes das
formas normativas idénticas, mas justamente esses atos de uma fala
individual explicam a mutabilidade histérica das formas linguisticas,
que, como tal, do ponto de vista do sistema da lingua, é irracional e
sem sentido. Entre o sistema da lingua e sua historia ndo existe nem
conexao nem motivos em comum. Eles sdo alheios entre si
(Voléchinov, 2021[1895-1936], p. 179).

Os postulados da segunda tendéncia sdo opostos aos da primeira. Além disso,
entendemos que, conforme Volochinov (2021[1895-1936]), a linguagem ndo se
restringe apenas ao nivel da palavra, mas é compreendida como enunciagdo. As duas
correntes de pensamento demonstravam que desconsideravam o individuo social, ou
melhor, ndo davam relevancia ao falante em uma relacdo necessaria com outros
participantes da comunicacao discursiva (Bakhtin, 2011[1992]).

As reflexdes linguisticas iniciaram no estudo da lingua como sistema de formas
normativas, com base em linguas mortas, conservadas em documentos escritos. Ou
seja, mondlogos fechados serviram sempre de apoio para os estudos linguisticos, e
assim foram elaborados seus métodos e categorias. Os fil6logos-linguistas tomavam
os mondlogos em analises em que se valiam por si mesmos, em uma compreensao
unicamente passiva, sem considerar a ideologia e o seu uso na esfera real de
comunicacao (Voléchinov (2021[1895-1936]).

Nog¢des de que a linguagem necessita apenas de um falante e do objeto de
sua fala, ou que temos do outro lado um individuo apenas ouvinte e entendedor
atuando em um fluxo passivo, transmissor, € uma ideia deturpada na comunicacao
discursiva (Bakhtin, 2011[1992]). “A compreensdo passiva do significado do discurso
ouvido é apenas um momento abstrato da compreensao ativamente responsiva real
e plena” e “uma fase inicial preparatério da resposta (seja qual for a forma em que ela

se dé)” (Bakhtin, 2011[1992], p. 271-272). No entanto, Volochinov nao descarta a

53



importancia da lingua quanto sistema abstrato de formas normativas, inclusive,
ressalva que, se houver um propésito tedrico preciso, a abstracao da lingua somente
quanto sistema pode se legitimar (Volochinov (2021[1895-1936]).

O Circulo considera que o entendimento tedrico da concepgdo da linguagem
como sistema pronto é falsa, porque se caracteriza “pela percepgdo clara do
momento da identidade do signo linguistico, isto é, na sua percepcao como objeto e
sinal em que, por conseguinte, predomina o momento do reconhecimento”
(Volochinov  (2021[1895-1936], p. 186). Volochinov ainda destaca que toda
enunciacdo monolodgica, escrita e finalizada, desvinculada de seu contexto linguistico
e real, se coloca apenas para a compreensao passiva de um filélogo, ndo se espera,
neste caso, uma resposta ativa (Voldchinov, 2021[1895-1936]).

Na concretizagdo da linguagem, Volochinov (2021[1895-1936]) aponta que o
interlocutor também deve ser considerado e, principalmente, ndo apenas como
decodificador, pois ndo se trata apenas do reconhecimento de uma forma ja utilizada,
mas sim da compreensao da forma em um contexto, em uma enunciagao particular.
Em outros termos, o interlocutor ndo se atém a conformidade da norma, quanto sinal
imutavel; mas sim atua reconhecendo a forma como signo (variavel e flexivel), dentro

de uma comunidade linguistica. Desta forma,

[..] a consciéncia linguistica do falante e daquele que escuta e
compreende nado lida na pratica ou na fala viva com um sistema
abstrato de formas linguisticas normativas e idénticas, mas com a
linguagem no sentido do conjunto de diferentes contextos possiveis
em que essa forma linguistica pode ser usada (Voléchinov, 2021
([1895-1936], p. 180).

Falamos e escutamos palavras carregadas de conteddo ou sentidos
ideoldgicos/vivenciais que, quando compreendidos, provocam reagdes também

ideoldgicas,

Neste caso, o ouvinte, ao perceber e compreender o significado
(linguistico) do discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele
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uma ativa posicao responsiva: concorda ou discorda dele (total ou
parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa
posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo
de audicao e compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a
partir da primeira palavra do falante. Toda compreensao da fala viva,
do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva; toda
compreensao é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante (Bakhtin, 2011[1992], p.
271).

Melhor dizendo, ndo sdo agdes e recepcdes passivas, ocorre uma comunhao
mutua entre consciéncias em um contexto sécio-histérico que também se faz
presente na construcao de sentidos. Ademais, a lingua em uso € inseparavel de seu
conteddo ideolégico e o que passa a ganhar maior importancia ao
locutor/interlocutor ndo é a correcdo gramatical na interagdo, mas sim seu valor
enquanto conteudo.

Em consonancia com as ideais do Circulo, Rodrigues (2001) afirma que "a
linguagem é o resultado, o “produto” da atividade humana coletiva, fundada nas
necessidades da comunicacdo social”. Trata-se da “forma materializada da
comunicacao social, sendo que nisso consiste a sua existéncia como signo, refletindo
nos seus elementos a organizagdo econdmica e socio-politica da sociedade que a
gerou” (Rodrigues, 2001, p. 9). Rodrigues (2001, p.10) corrobora a premissa de que é
na linguagem verbal que melhor se verifica “o papel da linguagem no processo de
desenvolvimento da consciéncia e da vida social” e sintetiza as caracteristicas da
linguagem apontadas por Voldéchinov (1988)° que a fazem ocupar posicdo central no

universo dos signos:

Quadro 2 - Linguagem verbal - Rodrigues (2001) com base em Voléchinov (1988) -
Adaptacao

Nado apresenta realidade nao-signica, pois é inteiramente signo

a. Pureza Semiotica: . . e N ..
(o signo mais puro e indicativo das rela¢des sociais).

b. “Neutralidade”

> Rodrigues (2001) utiliza a 42 edigdo de 1988, traduzida da lingua francesa.
55



ideologica: Ndo apresenta uma fungdo ideoldgica especifica, por isso pode
preencher qualquer funcdo (estética, cientifica, moral, religiosa,
jornalistica etc.)

A comunicacao na vida cotidiana ndo pode ser vinculada a uma
(N ET TS EINER esfera ideoldgica particular, constituindo-se como dominio da

esfera cotidiana: ideologia cotidiana. A palavra é o material semiético privilegiado
na comunicacdo na vida cotidiana.

Y ETCTTEI RGO TL Material semiotico privilegiado da vida interior, da consciéncia,
da vida interior: como discurso interior.

Pelo seu papel como instrumento principal da consciéncia e
como signo social, a palavra acompanha o comportamento
humano, uma obra etc. Toda atividade mental, criacdo
ideoldgica e apreensdo ativa € mediada pela palavra.

e. Elemento
acompanhante de
todo ato consciente:

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base em Rodrigues (2001, p.11-12) — Adaptacao.

As caracteristicas da linguagem verbal apontadas na tabela exaurem qualquer
tentativa de indicar uma inversao no processo de criacdo ideoldgica, ou seja, impede
que confirmemos a ideia de uma consciéncia determinando a criagdo ideoldgica, pois
a linguagem verbal, por sua pureza semidtica e ubiquidade social, ilustra que os
fendmenos ideoldgicos ndo podem ser reduzidos a consciéncia ou ao psiquismo,
premissa que desconsidera o social (Rodrigues, 2001).

Assim, no estudo da linguagem sob a perspectiva sociologica, faz-se
necessario que nao percamos de vista a concepgao de que a linguagem emerge das
relacbes sociais, é a materializacdo da comunicagdo que ocorre nas interacdes, por
isso, sO pode ser analisada por este viés. Na comunicacao social, a comunicacao
discursiva evolui, “acompanha e reflete a evolucdo das relacdes sociais estaveis dos

falantes” por meio de enunciados.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo das reflexdes interpretativo-analiticas precedentes podemos perceber
que todo trabalho que tenha como objeto de estudo, direta ou indiretamente, a
comunicacao verbal, sob uma perspectiva sociolégica, deve considerar a palavra
como palavra-signo, ou seja, a palavra inerentemente ideolégica que emerge da
comunicagao social. Embora a palavra quanto forma seja real e passivel a analises,
quanto sistema da lingua, sera somente compreendida no seu uso real, vivo e
dialogico.

Assim, de acordo com a perspectiva socioldgica, o signo deve ser visto como
um fendbmeno do mundo externo, por isso, descarta-se a possibilidade de a
linguagem emergir de uma consciéncia individual, mas sim se constitui na interacdo
de consciéncias em contextos variados. Desta forma, a linguagem passa a ser um

produto da atividade humana que surge a partir das necessidades de interacao.
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RESUMO:

No Brasil a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida pela Lei N° 10.436/2002
como meio legal de comunicagdo e expressao dos surdos. Contudo, a mesma Lei
postula que a Libras ndo poderd substituir a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa (LP), o que obriga o surdo a conceber a escrita em LP como sua segunda
lingua (L2). Contudo, a Libras e a LP sdo de modalidades distintas, sendo essa
oroauditiva e aquela visuoespacial, o que resulta em gramaticas diferentes. Esse fato
leva o surdo a cometer algumas inadequacdes no ato da escrita, uma vez que tende a
transferir a gramatica da sua lingua natural (LN) para a L2 (Aspilicueta, 2006). Das
inadequacdes cometidas, uma das mais recorrentes trata-se da conjugagao e
transitividade verbal, pois esses elementos morfossintaticos manifestam-se, na Libras,
de forma muito dissemelhante a LP. Diante desse contexto, este artigo® tem como
objetivo apresentar as diferencas gramaticais entre a Libras e a LP no que concerne a
elementos fonético-fonoldgicos e morfoldgicos e, mais especificamente, a elementos
morfossintaticos referente a conjugacao e transitividade verbal. Trata-se de uma
pesquisa de revisdo bibliografica, com base nos estudos de Ferreira (2010); Quadros e
Karnopp (2004); Finau (2004); Cunha e Cintra (1985) e Tufano (1990).
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1 DIFERENCAS GRAMATICAIS ENTRE A LIBRAS EA LP

A lingua de sinais é a lingua natural (LN) do surdo, assim como a lingua falada
é a LN do ouvinte. No Brasil, com a promulgacao da Lei N° 10.436/2002, a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) foi “reconhecida como meio legal de comunicacéo e
expressao” (Brasil, 2002) do surdo. Contudo, essa mesma Lei postula que a Libras nao
pode substituir a Lingua Portuguesa (LP) em modalidade escrita, a qual passa a ser a
segunda lingua (L2) do surdo. Em outras palavras, mesmo a Libras sendo a LN do
surdo, ele deve, por forca de lei, conhecer e empregar a escrita em LP em diversos
contextos sociais.

Ocorre que LP e a Libras sao linguas distintas em modalidade em decorréncia
do canal de comunicacao utilizado pelos seus falantes (Gesser, 2009), sendo a LP de
modalidade oroauditiva e a Libras, visuoespacial, influenciando diretamente no modo
de producao e percepcao da linguagem, diante do qual se estabelece "a presenca de
ordem linear (sequéncia horizontal no tempo) entre os fonemas das linguas orais e
sua auséncia nas linguas de sinais, cujos fonemas sdo articulados simultaneamente”
(Quadros; Karnopp, 2004, p. 49).

A simultaneidade, recorrente nas linguas visuoespaciais, e a linearidade,
predominante nas linguas oroauditivas, determinam a gramatica das linguas,
diferenciando-as em varios topicos, como o fonético-fonolégico e o morfossintatico
e se evidenciam, em especial, no ato da escrita em LP por usuarios natos da Libras,
uma vez que eles tendem a transferir elementos linguisticos de sua LN para a L2. Essa
transferéncia linguistica, explicada por Aspilicueta (2006, p.17) como o “papel que a
L1 desempenha no processo de aquisicdo de uma L2", pode resultar em
inadequacdes gramaticais por parte do surdo, pois ele tende a se expressar, por
escrito, da mesma forma como sinaliza.

O quadro abaixo evidencia, de forma sintetizada, a complexidade gramatical
da Libras e da LP, com énfase nos elementos fonético-fonoldgicos e morfolégicos de

ambas as linguas.
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Quadro 1 - Elementos fonético-fonolégicos e morfoldgicos da Libras e da Lingua
Portuguesa

Elementos fonético-fonolégicos

LIBRAS*

LINGUA PORTUGUESA®

Unidades minimas sem significado/fonemas:
configuracdo de mao (CM), movimento da
mao (M), locacao da mao (L), orientacao das
maos (Or) e expressdes nao-manuais (ENM).
Essas constituem as unidades minimas de
significado/morfemas.

Menor elemento sonoro/fonema capaz de
estabelecer uma distingdo de significado
entre as palavras: vogais, semivogais e
consoantes (podem ser surdas ou sonoras;
orais ou nasais; oclusivas ou constritivas
fricativas, laterais ou vibrantes simples ou

multiplas; bilabiais, labiodentais,
linguodentais, alveolares, palatais ou
velares). Essas constituem as menores
unidades dotadas de

significacdo/morfemas.

Elementos morfolégicos

LIBRAS

LINGUA PORTUGUESA

Processos ndo-concatenativos em que uma
raiz € enriquecida com varios movimentos e
contornos no espaco de sinalizagdo, para
formar os sinais, que podem ocorrer por
meio de processos derivacionais ou
flexionais.

Processos de derivacao

Mudanca de classe: processo no qual nomes
derivam de verbos ou vice-versa por meio
da repeticdio do movimento dos nomes e
encurtamento do movimento dos verbos
(TELEFONAR/TELEFONE);

Composicao: processo autbnomo de jungao
de duas bases preexistentes para criar um
vocabulo por meio de regra de contato,
sequéncia Unica ou antecipacdo da mao
dominante (ACREDITAR [saber + estudar]);
Incorporacdo de numeral: processo de
combinacdao de dois morfemas para criar
significados por meio do acréscimo de um
ndmero  caracterizando-se como um
morfema preso (UM-MES, DOIS-MESES);
Incorporacdo da negacgdo: processo de
alteracdo de parametros, em especial o M,
fazendo surgir a contraparte negativa
(TER/NAO-TER) ou por meio da expressio

Processo de formacdo e classificacdo das
palavras isoladas de seu contexto e funcdes.
Formacgao de palavras

Derivacao prefixal: quando ha acréscimo de
prefixos (prefacio, evangelho).

Derivacao sufixal: i) nominal - formam
substantivos  (papelaria) e  adjetivos
(risonho); i) verbal — formam verbos
(atualizar); adverbiais formam advérbios

(felizmente).

Derivacao regressiva: quando ha reducao da
palavra (beijar/beijo).

Derivagdo improépria: quando ha mudanca
da classe gramatical (o jantar, os bons).
Derivacao parassintética: quando ha juncgao
simultanea de um prefixo e um sufixo a um
radical formando nomes (desalmado) e
verbos (emudecer).

Composicdo: processo que consiste na
juncdo de dois ou mais radicais por meio
de: i) justaposi¢dao — quando os radicais nao
sofrem alteragao (passatempo); i)
aglutinagdo — quando um ou mais radicais
sofrem algum tipo de alteracdo (planalto).
Hibridismo: palavras formadas de elementos
tirados de linguas diferentes (automovel =

4 Conceitos e exemplos coletados de Quadros e Karnopp (2004).

> Conceitos e exemplos coletados de Tufano (1990).
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facial de negacao incorporada ao sinal sem
alteracdo de pardmetros (CONHECER/NAO-
CONHECER);

Processos de flexdo

Pessoa/deixis  (IX): i) marcada pela
apontagdo para estabelecer a 13, 22 e 32
pessoas do singular (EU, VOCE, ELE) e do
plural (NOS, VOCES, ELES) e pela
incorporacdao da direcdo, ou seja, dos
pontos de inicio e fim do movimento para
estabelecer as formas verbais para as
pessoas (EU ENTREGAR TU/ ENTREGAR EU/
ELE ENTREGAR ELE);, ii) marcada pela
apontagdo  explicita para  referentes
presentes e nao-presentes, esses
estabelecidos por pontos arbitrarios no
espaco e aqueles, por meio da apontacao a
frente do sinalizador para a real posi¢do do
referente IX (apontando para o local onde
se estd) e IX (apontando para posicdes
topograficas do local que se quer
mencionar); iii) estabelecimento do espaco
por meio da apontagdo em varias direcdes
para se mencionar as personagens do
discurso  (personagem 1/XI a direita,
personagem 2/IX a esquerda), associando a
direcdo do olhar e a posicdo do corpo ao
referente.

Verbos: i) simples — ndo flexionam em
pessoa e numero e ndo incorporam afixos
locativos (APRENDER, AMAR..); i) com
concordancia - flexionam em pessoa,
nimero e aspecto, nao incorporam afixos
(ENVIAR, PROVOCAR...); iii) espaciais — tém
afixos locativos (IR, HEGAR..). Ha, ainda, a
flexdo do verbo com concordancia
direcionando-se para um, dois, trés ou mais
referentes de acordo com o objeto indireto

(JOAO) ENTREGARa (LIVRO), ((JOAO)
ENTREGARa+b (LIVRO), (JOAO)
ENTREGARa+b+c (LIVRO) e ((JOAO)

ENTREGARa+b+c+d (LIVRO).

Aspecto distributivo: flexdo em numero dos
verbos com concordancia de forma i)
exaustiva  (ENTREGAR-PARA-ELES [acdo
repetida do verbo a um Unico referente]); ii)
especifica (ENTREGAR-PARA-ELES [a¢do de

auto [grego] + movel [latim]).
Onomatopeia: formadas para
sons ou ruidos (toc-toc, zunzum).
Abreviacao vocabular: reducdo de uma
palavra até limites que ndo prejudiquem a
compreensao (moto/motocicleta).

Sigla: formada com as letras iniciais que
compdéem um  determinado nome
(ONU/Organizagao das Nacdes Unidas).
Classes de palavras

Substantivo: nomeia tudo o que existe
desde seres, objetos, fendmenos, lugares,
qualidades, acoes, sentimentos e
classificam-se em i) proprio (Antbnio, Rio de
Janeiro, Brasil); ii) comum (homem, cidade,
pais); coletivo (povo, boiada, assembleia);
concreto (Europa, mesa, nuvem); abstrato
(felicidade, bondade, estudo); primitivo,
ferro, livro); derivado (ferreiro, livreiro).
Adjetivo: palavra ou locucao que modifica o
substantivo atribuindo-lhe uma
caracteristica boa ou ruim ou estado (gentil,
doente, com fome).

Artigo: determina (o, a) ou indetermina (um,
uma) o substantivo.

Numeral: quantifica ou indica posicdo numa
série, apresentando-se como: i) cardinais
(um, dois, trés); ii) ordinais (primeiro,
segundo); iii) multiplicativos (dobro, triplo);
iv) fracionarios (meio, terco).

Pronome: substitui ou modifica um
substantivo, dividindo-se em: i) pessoais do
caso reto — func¢do de sujeito [quem fala (eu,
nds), com quem se fala (tu/vocé, vos/vocés)
e de quem se fala (ele, eles)] e do caso
obliquo: fun¢do de complemento [tdnicos
(mim, conosco), atonos (me, nos)]. Esses
podem, também, desempenhar a funcao
reflexiva [reflete a acdo praticada pelo
sujeito (feriu-se)] e a funcdo reciproca
[expressa acdo mutua praticada por dois
sujeitos (Pedro e Jodao abracaram-se.); ii) de
tratamento - utilizado no trato com as

reproduzir

pessoas a depender do grau de
formalidade, titulo ou funcdo que exercem
(vocé, senhor, Vossa Exceléncia); iii)

possessivo — da ideia de posse (meu, teu,
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distribuicdo do verbo para referentes
especificos)); iii), ndo-especifica (ENTREGAR-
PARA-ELES [acdo de distribuicdo do verbo
para referentes indeterminados]).
Reciprocidade: duplicacdo simultanea do
sinal (OLHAR [sinal realizado com ambas as
maos]).

Foco e aspecto temporal: flexdo temporal
sem a inclusdo de niumero que pode ocorrer
de forma i) incessante (CUIDAR [repeticao
incessante do sinal]); ii) ininterrupta
(CUIDAR [sinal permanece parado]); iii)
habitual (CUIDAR [repeticdo mais devagar
do sinal]); iv) continua (GASTAR [movimento
circular maior]); v) duracional (GASTAR
[movimento circular com uma e outra mao
consecutivamente]).

seu); iv) demonstrativo — indicam a posicao
no tempo e no espaco (este, esse, aquele);
v) indefinidos — referem-se a seres e coisas
de modo vago e indeterminado (algum,
todo, algo); vi) interrogativos — indefinidos
utilizados em frases interrogativas (qué?,
quem?, qual?, quantos?); vii) relativos -
retomam um termo expresso anteriormente
(que, quem, o qual).

Verbo: palavra variavel que exprime acao,
estado ou fendbmeno da natureza, a qual
apresenta, do ponto de vista estrutural,
radical, tema, desinéncia modo-temporal e
desinéncia numero-pessoal. O verbo pode
ser regular, irregular, defectivo, abundante
ou anébmalo.

Advérbio: palavra ou locucdo que modifica
um verbo, um adjetivo ou um outro
advérbio, dando ideia de: i) afirmacao
(realmente, por certo); ii) duvida (talvez,
acaso); iii) intensidade (bastante, quao); iv)
lugar (abaixo, a direita); v) modo
(rapidamente, as pressas); vi) negacao (nao,
absolutamente); vii) tempo (sempre, de vez
em quando).

Interjeicdo: emocgdes e sentimentos que
podem expressar: i) adverténcia (cuidado!);
i) afugentamento (foral); iii) alegria ou
satisfacdo (viva!); iv) alivio (ufa!); v) animacao
ou estimulo (vamos!); vi) aplauso ou
aprovacao (bravo!); vii) repulsa ou
desaprovacdo (francamente!); viii) desejo ou
intensdo (tomaral); ix) desculpa (perdao!); x)
dor ou tristeza (ai!); xi) espanto ou
admiragdo (puxal); xii) impaciéncia ou
contrariedade (ora!); xiii) pedido de auxilio
(socorro!); xix) saudacao, chamamento ou
invocacdo (adeus!); xx) siléncio (psiu!); xxi)
terror ou medo (cruzes!). Ha& também as
conjungdes interjetivas (Gracas a Deus!
Quem me deral).

Preposicao: palavra ou locucao que liga dois
termos (a, com, para, a fim de que, antes de,
dentro de), podendo, inclusive, juntar-se
com outras palavras por meio de: i)
combinacdo — quando nao perde nenhum
fonema (ao [a + 0]); ii) contracdo — quando

64




perde um fonema (do [de + o], daquilo [de
+ aquilo]).

Conjuncao: palavra ou locucdo que liga
oracdes ou termos semelhantes da mesma
oracao. Sao divididas em coordenativas: i)
aditivas (e, bem como); ii) adversativas (mas,
no entanto); iii) alternativas (ou, ora...ora); iv)
conclusivas (assim, por isso); explicativas
(pois, porque) e subordinativas integrantes
(que, se) e subordinativas adverbiais: i)
causais (porque, visto que); ii) concessivas
(embora, mesmo que); iii) condicionais (se,
desde que); iv) conformativas (conforme,
segundo); v) finais (porque, a fim de que); vi)
proporcionais (quanto mais... mais); Vii)
temporais (quando, assim que); viii)
comparativas (como, tanto quanto); ix)
consecutivas (de modo que).

Das classes de palavras apresentadas acima,
o advérbio, a interjeicdo, a preposicdo e a
conjungao sdo invariaveis; o substantivo, o
adjetivo, o artigo, o numeral, o pronome e o
verbo sdo variaveis, pois admitem flexdao em
género e nimero.

Fonte: Adaptado de Quadros e Karnopp (2004) e Tufano (1990).

Comparar elementos gramaticais da Libras e da LP nos permite entender
melhor o Iéxico-gramatical dessas linguas, evidenciando que, em virtude das
especificidades inerentes a modalidade visuoespacial em contraste com a
oroauditiva, sao estabelecidos processos distintos de construgao e flexao de sinais e
palavras. Isso € particularmente relevante no caso dos verbos, que, segundo Perini
(2207), constituem uma classe de palavra que, tradicionalmente, pode ser
considerada bem estabelecida, com um comportamento morfossintatico homogéneo
e estavel no que diz respeito a flexdo e a funcao sintatica. Nos aprofundaremos, a
seguir, nas manifestacbes dos verbos na Libras e na LP, analisando suas

particularidades.
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2 O VERBO E SUAS MANIFESTACOES NA LIBRAS

A estabilidade do verbo, na Libras, pode ser constatada por meio da
representacao antagOnica, no espaco, de verbos direcionais e nao-direcionais,
classificacdo atribuida por Lucinda Ferreira, na obra embrionaria publicada em 1995 e
reimpressa em 2010, sobre descricdo linguistica da Libras intitulada “Por uma
Gramatica da Lingua de Sinais”, escrita a partir de estudos sobre a Lingua de Sinais
Americana (ASL), fundamentada em Lynn Friedman (1976) e Carol Padden (1980).

Na referida obra, a autora postula que a Libras “é uma lingua natural com toda
a complexidade que os sistemas linguisticos que servem a comunicacao e de suporte
de pensamento as pessoas dotadas da faculdade de linguagem possuem” (Ferreira,
2010, p. 11). Essa complexidade se manifesta, durante a sinalizacdo, por meio da
combinacdo de parametros como a configuracdo de mao (CM), movimento da mao
(M), locagao da mao (L), orientagao das maos (Or) e expressdes nao-manuais (ENM),
a depender da classe gramatical. Os verbos, em especifico, ttm comportamentos
gramaticais diretamente influenciados pela necessidade ou ndo de articulacao desses

parametros.

Quadro 2 - Classificacdo dos verbos na Libras
Verbos nao-direcionais: sao verbos sinalizados sem a necessidade da realizacao de
movimento para determinar a concordancia espacial. Subdividem-se em:
i) ancorados ao corpo — sdo verbos nao flexionaveis, geralmente de estado e alguns de
acao, cujos sinais sdo feitos em contato com o corpo ou muito préximos a ele.
Alguns exemplos: PENSAR®, ENTENDER, DUVIDAR, GOSTAR, COMER, CONVERSAR;
i) que incorporam o objeto — sdo verbos que tém uma forma de citacdo especifica, mas
quando incorporados ao objeto, um ou mais parametros mudam em funcdo de suas
especificidades, apresentando o verbo e o objeto simultaneamente articulados.
Alguns exemplos: COMER—MA(;A, BEBER-CAFE, BEBER-PINGA;
iii) que apresentam flexdo ainda que apenas de um sintagma nominal — o sujeito desse tipo

® Palavras grafadas com letras mailsculas referem-se, neste artigo, aos sinais em Libras. Essa
representacdo trata-se de glosas. A glosa é muito utilizada na transcricdo da Libras para a LP para
representar os sinais no processo de investigacdo dos procedimentos técnicos de traducdo. Nas
palavras de Santos (2012, p.178): trata-se de "um recurso para transcricao de tradugdes de palavras,
frases e textos da lingua fonte para a lingua alvo. Tal pratica é utilizada na necessidade da analise de
um determinado trecho do discurso”.
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de verbo pode vir ou ndo explicito. Esse verbo ndo contém movimento linear e o objeto é
flexionado em nUmero e pessoa.
Alguns exemplos: CASA PEGAR FOGO, AVIAO VOAR EXPLODIR.
Verbos direcionais: verbos sinalizados no espaco neutro, por meio do movimento que
determina a concordancia espacial, sem ambiguidade entre sujeito e objeto e apresentam
um movimento linear do verbo, marcando um ponto inicial e um ponto final. Subdividem-
se em:
(i) irreversiveis — sdo verbos que marcam como ponto inicial do sinal verbal o sujeito e
como ponto final o objeto direto, objeto indireto ou locativo.
Alguns exemplos: DAR, PERGUNTAR, AVISAR, RESPONDER;
(i) reversiveis — sao verbos que marcam como ponto inicial do sinal verbal o objeto direto,
objeto indireto ou locativo e como ponto final o sujeito.
Alguns exemplos: PEGAR, TIRAR, CONVIDAR.

Fonte: Elaborado com base em Ferreira (2010).

Alguns verbos, principalmente os nao-direcionais que incorporam o objeto,
sdo classificadores (Cls)’, pois, como o préprio nome diz, incorporam o objeto,
geralmente o direto, ao qual se referem. Embora os Cls existam também nas linguas
oroauditivas, sao muito mais frequentes nas linguas visuoespaciais, ja que se
posicionam como morfemas que exploram o espaco multidimensional durante a
realizacao do sinal (Ferreira, 2010).

Ha, também, a classificacdo para os verbos apresentada por Quadros e

Karnopp (2004) na obra intitulada “Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos”:

a) Verbos simples — sdo verbos que ndo se flexionam em pessoa e
nimero e ndo incorporam afixos locativos. Alguns desses verbos
apresentam flexdao de aspecto. Exemplos dessa categoria sdo
CONHECER, AMAR, APRENDER, SABER, INVENTAR, GOSTAR [..]; b)
Verbos com concordancia — sdo verbos que se flexionam em pessoa,
ndmero e aspecto, mas nao incorporam afixos locativos. Exemplos
dessa categoria s@ao DAR, ENVIAR, RESPONDER, PERGUNTAR, DIZER,
PROVOCAR [..]; ¢) Verbos espaciais — sdo verbos que tém afixos
locativos. Exemplos dessa classe sdo COLOCAR, IR, CHEGAR (Quadros;
Karnopp, 2004, p. 116-118).

7 Os classificadores sdo morfemas que existem em linguas orais e linguas de sinais. Entre as primeiras,
as linguas orientais sdo as que mais apresentam classificadores. As linguas de sinais talvez por serem
linguas espaco-visuais, fazem uso frequente de varios tipos de classificadores, explorando também,
morfologicamente o espago multidimensional em que realizam os sinais (Ferreira, 2010, p. 102).
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Comparando a classificagdo estabelecida por Ferreira (2010) a de Quadros e
Karnopp (2004), consideramos que os verbos ndo-direcionais, sejam eles ancorados
ao corpo, que incorporam o objeto ou que apresentam flexdo em um sintagma
nominal, bem como os verbos direcionais, sejam irreversiveis ou reversiveis (Ferreira,
2010), tratam-se, respectivamente, dos verbos simples e dos verbos com
concordancia e os espaciais (Quadros; Karnopp, 2004), o que torna a classificacao
Unica, distinta apenas em nomenclatura.

Para além dessas classificacdes, vale, ainda, mencionar a categoria de aspecto®
temporal e distributivo que se manifestam de forma incorporada a sinalizacdo do
verbo. O primeiro serve para distinguir o tempo de duracdao de um verbo e; o
segundo, relaciona-se com a flexdo de numero nos verbos que apresentam
concordancia e nos verbos espaciais. Assim, um aspecto temporal pode se apresentar
de modo incessante, ininterrupto, habitual, continuo ou duracional e; um aspecto
distributivo pode ser exaustivo, de distribuicdo especifica ou de distribuicdo nao
especifica (Quadros; Karnopp, 2004).

Para Finau (2004), as categorias de tempo e aspecto sdao expressas
principalmente por meio de estruturas que marcam eventos, tais como movimento e
duracao; momento de inicio e término e; sequéncia e ordenagdo. A autora afirma que
é necessario “prestar atengdo ao contexto e a relagdo entre os eventos para conseguir
fazer escolhas, bem como considerar as inferéncias contextuais possiveis aos seus

interlocutores” (Finau, 2004, p. 62).

8 De modo amplo, aspecto é uma categoria que se refere "4 duracdo do processo verbal,
independentemente da época em que esse processo ocorre. Essa duragdo pode ser representada
como momentanea ou continua, eventual ou habitual, completa ou incompleta” (AZEREDO, 2011, p.
206, grifo do autor).
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Quadro 3 - Descricao da realizagdo das categorias tempo e aspecto
TEMPO ASPECTO
Pode estar na raiz verbal, no | Alteracdo da velocidade ou da frequéncia no parametro
emprego semantico dos | movimento.

advérbios na linha temporal | DURATIVO DISTRIBUTIVO

ou é dado por flexdes com | Alteracdo da frequéncia no | Alteragdo da frequéncia no
modificagbes no parametro | parametro movimento. parametro  movimento e
movimento. flexdo de numero.

Fonte: Adaptado de Finau (2004).

Para a autora, ndo se pode considerar que a expressao aspectual ocorre
apenas na forma verbal, mas “como resultado da combina¢do semantica do verbo
com as flexdes gramaticais, com as expressdes temporais (adjuntos adverbiais, por
exemplo) e com argumentos verbais” (Finau, 2004, p. 36).

Ainda, segundo a autora, a categoria tempo se realiza de diversas formas,
marcada, inclusive, na propria raiz verbal, bem como por meio de advérbios
temporais, representados por sinais que indicam o presente, o qual mantém,
geralmente, o corpo estatico; o passado e o futuro, ambos marcados numa linha
temporal, sinalizados de forma iconica com movimentos para tras e para frente,
respectivamente. A categoria aspecto, por sua vez, marca a durabilidade de um
verbo, incidindo na realizagdo incessante, ininterrupta, recorrente, sistematicamente
continua ou permanente de uma acdo, a qual pode se manifestar por meio da
velocidade, frequéncia, flexdo de nimero e, ainda, por processos nao manuais, COmo
a expressao facial, por exemplo.

A realizacao das categorias tempo e aspecto na Libras dao conta de indicar a
ocorréncia de uma acao, por meio da alteragdo/modificacdo da velocidade e
frequéncia do movimento, flexdo de nimero, emprego de advérbios, expressao facial
dentre outros. Tudo isso é apreendido espontaneamente pelo surdo nativo, quando
em contato com sua LN, assim como um ouvinte apreende naturalmente sua lingua
oroauditiva. Contudo, a diferenca gramatical quanto a organizacao morfossintatica
existente entre essas duas modalidades de lingua, interfere no aprendizado de
ambas. Em outras palavras, assim como as no¢bes gramaticais da Libras sao

complexas para os ouvintes, levando-os ao portugués sinalizado, as nocdes
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gramaticais da LP também sdao complexas para os surdos, induzindo-os, muitas vezes,
a transferéncia linguistica e incidindo em inadequacdes ao escreverem em LP. Dai a
necessidade de compreender a gramatica da LP, especialmente a classe dos verbos,

por ser tao distinta da sua LN.

3 O VERBO E SUAS MANIFESTAGOES NA LINGUA PORTUGUESA

Na LP, o verbo é abordado sob dois vieses que se complementam, o
morfolégico-normativo e o morfoldgico-descritivo. Nesse, é definido como “a palavra
que pertence a um lexema cujos membros se opdem quanto a numero, pessoa e

n

tempo” (Perini, 2007, p. 320). Naquele, é explicado como “uma palavra de forma
variavel que exprime o que se passa, isto & um acontecimento representado no
tempo” (Cunha; Cintra, 1985, p. 367).

As variagcbes proprias do verbo em LP referem-se a pessoa, ao nimero, ao
modo, ao tempo, a voz e ao aspecto. O numero-verbal depende da quantidade de
sujeitos na oracao (um ou mais), podendo se apresentar no singular ou no plural,
representados, tradicionalmente, pelos pronomes pessoais do caso reto eu, tu, ele
(no singular) e nods, vos e eles (no plural). Esses pronomes determinam a pessoa
verbal segundo o sujeito, que pode ser em 12 pessoa (quem fala), 22 pessoa (com
quem se fala) ou 32 pessoa (de quem se fala). Tais variacbes determinam a desinéncia
nUmero-pessoal.

O modo, por sua vez, representa “as diferentes formas que toma o verbo para
indicar a atitude (de certeza, de duvida, de suposicdo, de mando etc.) da pessoa que
fala em relacao ao fato que enuncia” (Cunha; Cintra, 1985, p. 368). Sdo trés os modos
em LP: indicativo, subjuntivo e imperativo. O indicativo, como o proprio nome sugere,
indica algo que certamente aconteceu, acontece e acontecera, diferentemente do
subjuntivo, que tem por funcao manifestar um desejo ou uma suplica diante de algo

que devia ter acontecido, talvez acontega ou se acontecesse. Dessa forma, esses dois

modos — indicativo e subjuntivo — sugerem acontecimentos em trés tempos basicos:
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presente, passado/pretérito e futuro. Ja o imperativo, manifesta uma ordem, algo que
se manda ou ndo realizar e, devido seu carater ordenativo, s6 pode ser proferido no
tempo presente, apresentando-se de modo afirmativo ou negativo. As variagdes em
modo e tempo se manifestam na conjugacdao por meio da desinéncia modo-

temporal.

Quadro 4 - Conjugacao verbal em Lingua Portuguesa

INDICATIVO

PRESENTE: Expressa um fato atual.

PRETERITO IMPERFEITO: Expressa um fato que ocorre num momento anterior ao
atual, mas que nado foi completamente terminado.
PERFEITO SIMPLES: Expressa um fato ocorrido num momento
anterior ao atual e que foi totalmente terminado.
COMPOSTO: Expressa um fato que teve inicio no
passado e que pode se prolongar até o momento atual.
MAIS-QUE- SIMPLES e COMPOSTO: Expressa um fato ocorrido
PERFEITO antes de outro ja terminado.
FUTURO DO PRESENTE | SIMPLES: Enuncia um fato que deve ocorrer num

tempo vindouro com relagdo ao momento atual.

COMPOSTO: Enuncia um fato que deve ocorrer
posteriormente ao momento atual, mas ja terminado
antes de outro fato futuro vir a acontecer.

DO
PRETERITO

SIMPLES: Enuncia um fato que pode ocorrer
posteriormente a um determinado fato passado.

COMPOSTO: Enuncia um fato que poderia ter ocorrido
posteriormente a um determinado fato passado.

SUBJUNTIVO

PRESENTE: Enuncia um fato que pode ocorrer no momento presente.

PRETERITO IMPERFEITO: Expressa um fato passado, mas posterior a outro ja
ocorrido. Também utilizado nas construcdes em que se expressa a ideia
de condicao ou desejo.

PERFEITO COMPOSTO: Expressa um fato totalmente terminado
num momento passado.
MAIS-QUE- COMPOSTO: Expressa um fato ocorrido antes de outro
PERFEITO fato ja terminado.
FUTURO DO PRESENTE | SIMPLES: Enuncia um fato que pode ocorrer num

momento futuro em relacao ao atual.

COMPOSTO: Enuncia um fato posterior ao momento
atual, mas ja terminado antes de outro fato futuro vir a
acontecer.

IMPERATIVO

AFIRMATIVO: Expressa uma ordem, desejo ou pedido a ser realizado.

NEGATIVO: Expressa uma ordem, desejo ou pedido a ndo ser realizado.

Fonte: Adaptado de Tufano (1990).
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A desinéncia nUmero-pessoal, determinada pelo modo e tempo que o verbo é
capaz de apresentar, pode, segundo Bechara (2009), sofrer variacio em voz,
manifestando-se de forma ativa, passiva ou reflexiva, influenciando sintaticamente a
classificagdo de sujeito (S) e de objeto (O) da oragéo. Isso porque o S da voz ativa
passa a ser O na voz passiva e o O da voz ativa passa a ser S na voz passiva. Nesses
casos a conjugacao se da por meio de um verbo auxiliar + o participio do verbo
principal. A voz reflexiva, por sua vez, compde-se da voz ativa + um pronome obliquo
(PO) de igual pessoa a que o verbo se refere. O autor nos fornece os seguintes
exemplos, respectivamente: i) Eu (S) escrevo a carta (O); ii) A carta (S) é escrita por
mim (O); Eu (S) me (PO) visto.

A Ultima variagao verbal trata-se do aspecto, o qual, conforme Cunha e Cintra
(1985, p. 370) refere-se a forma como a acao expressa pelo verbo é vista em relagdo

ao tempo e a sua conclusdo. Ou, nas palavras dos autores, o aspecto

[...] designa ‘'uma categoria gramatical que manifesta o ponto de vista
do qual o locutor considera a acao expressa pelo verbo'. Pode ele
considera-la concluida, isto é, observada no seu término, no seu
resultado; ou pode considera-la ndo concluida, ou seja, observada na
sua duragdo, na sua repeti¢ao (Cunha; Cintra, 1985, p. 370, grifos do
autor).

O aspecto verbal considerado como a interpretacdo de uma acao como
concluida ou nao, observada na sua duragdo ou repeticao, pode, segundo Cunha e

Cintra (1985), ocasionar algumas oposi¢oes aspectuais.

Quadro 5 - Oposi¢des aspectuais na Lingua Portuguesa

OPOSICAO ASPECTUAL CONCEITO RESPECTIVOS EXEMPLOS
pontual/durativo Indica o tempo (curto ou Acabo de ler Os Lusiadas.
longo) expresso pelo verbo. | Continuo a ler Os Lusiadas.
continuo/descontinuo Incide sobre o processo de | Vou lendo Os Lusiadas.
desenvolvimento do verbo. | Voltei a ler Os Lusiadas.
incoativo/conclusivo Exprime, respectivamente, Comecei a ler Os Lusiadas.
fase inicial e a fase final de | Acabei de ler Os Lusiadas.
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um verbo.
forma simples/perifrase Ocorre diante da utilizacdo | Leio

durativa de perifrases verbais, isto é, | estou lendo (ou estou a ler)
na substituicao de verbos
simples por locucdes

verbais.
ser/estar Ambos passivos, o primeiro | Ele foi ferido.
passivo de acdo e o Ele esta ferido.

segundo passivo de estado.
Fonte: Adaptado de Cunha e Cintra (1985).

Os verbos, além de varidveis, tém classificacbes distintas inerentes a
possibilidade ou ndo de conjugacao, podendo ser: regulares, irregulares, defectivos
ou abundantes. Os regulares mantém o radical e se flexionam de acordo com um
paradigma comum ao tipo de conjugacao a que pertencem, sendo da 12 conjugacao
os verbos terminados em -ar; da 22 conjugacao os verbos terminados em -er e; da 32
conjugacao os verbos terminados em -ir. Os irregulares alteram o radical e se afastam
do paradigma de sua conjugacao. Os defectivos ndo sao conjugados em todos as
pessoas, tempos e modos. E os abundantes possuem duas ou mais formas
equivalentes aceitas pela gramatica: o gerdndio, terminado em -ndo e; o participio,
terminados em -ado ou -ido (Cunha; Cintra, 1985).

O verbo é o determinante da predicacdo verbal, ou seja, o responsavel pela
classificagdo do predicado em nominal, verbal ou verbo-nominal. O predicado
nominal tem como nucleo um nome, chamado de predicativo do sujeito, o qual
indica um estado ou qualidade do sujeito; o predicado verbal tem como ndcleo um
verbo transitivo ou intransitivo e; o predicado verbo-nominal tem dois nucleos, um
deles composto por verbo transitivo ou intransitivo e outro composto por um
predicativo do sujeito ou objeto, indicativo de estado ou qualidade de um ou de

outro.
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Quadro 6 — A predicagdo verbal em Lingua Portuguesa

PREDICADO COMPOSICAO
NOMINAL sujeito + verbo de ligagdo + predicativo do sujeito
Ex.. O menino esta alegre.
VERBAL verbo intransitivo

Ex.: Os viajantes partiram.

verbo transitivo direto + objeto direto

Ex.: Pedro perdeu a caneta.

verbo transitivo indireto + objeto indireto

Ex.: Ela confia em vocé.

verbo transitivo direto e indireto + objeto direto e indireto
Ex.: Devolva os documentos ao diretor.
VERBO-NOMINAL verbo intransitivo + predicativo do sujeito

Ex.: Claudia saiu contente.

verbo transitivo + objeto + predicativo do objeto

Ex.: A noticia deixou o professor preocupado.

verbo transitivo + objeto + predicativo do sujeito

Ex.: As pessoas observaram emocionadas aquela cena.
Fonte: Adaptado de Tufano (1990).

O verbo intransitivo ndo necessita de nenhum termo para completa-lo, pois
encerra-se nele mesmo a ideia central da oracao e o verbo transitivo exige um termo
para completa-lo, o qual pode ser regido ou ndo de preposicdo. Caso ndo exija
preposicao, é classificado de verbo transitivo direto e seu complemento de objeto
direto. Contudo, se exigir preposicao é classificado de verbo transitivo indireto e seu
complemento de objeto indireto. Ha, ainda, casos em que o verbo transitivo exige
dois complementos, um preposicionado, outro nao, e, por isso, é classificado de
verbo transitivo direto e indireto, sendo, obrigatoriamente, seguido de um objeto
direto e um objeto indireto, ndo necessariamente nessa ordem. O verbo de ligagao
serve apenas como elo entre o sujeito e o predicativo do sujeito — termo que o
modifica — ndo expressando, portanto, ideia de acao.

Saber o que é verbo transitivo ou intransitivo vai além de conhecer a
nomenclatura, pois implica entender a obrigatoriedade ou nao da utilizacdo de
termos essenciais em uma frase para que a comunicacao, tanto escrita quanto falada,
seja completa. Contudo, “a analise da transitividade verbal é feita de acordo com o

texto e nao isoladamente. O mesmo verbo pode estar empregado ora
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intransitivamente, ora transitivamente; ora com objeto direto, ora com objeto
indireto” (Cunha; Cintra, 1985, p. 367).

Sob esse enfoque, Perini (2007) propde uma analise na qual a transitividade ou
intransitividade do verbo ndo seja considerada apenas diante da nogao de exigéncia
e recusa de complementos, mas no desdobrar de “pelo menos trés classes de verbos,
a saber, os que recusam OD (marcados [Rec-OD]), os que exigem ([Ex-OD]) e os que
aceitam livremente ([L-OD])" (Perini, 2007, p.164).

Ressaltamos que a fluéncia na escrita em LP dos surdos ndo depende de
nomenclatura ou analises gramaticais. Contudo, a gramatica estabelece um norte
para o “dominio dos elementos do Iéxico [...], bem como das possiveis combinacdes
entre eles [..]. Esses dois tipos de conhecimentos representam o conhecimento
mental do sistema de regra (ou gramatica) da lingua” (Salles et al, 2007, p. 123).
Todavia, como menciona Perini (2007), o verdadeiro papel da norma culta escrita
deve ser salientado frente as variedades coloquiais, bem como devem ser
esclarecidas as formas e necessidades de seu uso. Assim, o surdo precisa
compreender que, diante da obrigatoriedade de utilizacdo da LP em modalidade
escrita, ha, também, a necessidade da compreensdo da variedade culta para sua
devida aplicacdo. Sendo, portanto, imprescindivel sanar as inadequagoes

provenientes da transferéncia linguistica da Libras para a escrita em LP.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A Libras € a LN do surdo, enquanto a LP é imposta como sua L2, de acordo
com a Lei N° 10.436/2002. No entanto, a aquisicdo da LP envolve desafios devido as
diferencas estruturais e de modalidade entre a Libras (visuoespacial) e a LP
(oroauditiva). Ao escrever em LP o surdo tende a transferir elementos linguisticos da
Libras, gerando inadequagdes gramaticais, evidenciando a complexidade do processo

de aprendizagem para usuarios nativos da Libras.

75



Constatamos, por meio da sintese comparativa realizada entre a gramatica da
Libras e da LP, que o verbo possui significativas diferencas devido a manifestaces
morfossintaticas. Em suma, no que se refere a conjugacao e transitividade verbal,
enquanto, na LP, o verbo é flexionado para marcar concordancia de pessoa, niUmero,
tempo e modo, podendo ser transitivo ou intransitivo, em Libras, essas manifestacdes
sdo acionadas por meio dos parametros CM, M, L, Or e ENM. Compreender essas
distingbes torna-se crucial para auxiliar o surdo a sanar as inadequagdes cometidas

no ato da escrita em LP, promovendo uma educacao mais inclusiva e de qualidade.

REFERENCIAS

ASPILICUETA, Patricia. Modelo de analise de erros aplicado a producao escrita de
surdos: o estudo das preposi¢des no portugués como segunda lingua. Signum:
Estudos da Linguagem, [s.l], v. 9, n. 1, p. 11-42, jul. 2006. Disponivel em:
https://www.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/3726. Acesso em: 26
mar. 2022.

AZEREDO, José Carlos de. Gramatica Houaiss da lingua portuguesa. 3. ed. Sao
Paulo: Polifolha, 2013.

BRASIL. Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e da outras providéncias. Brasilia, 2002. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2002/110436.htm. Acesso em: 15 mar. 2020.

CUNHA, Celso; CINTRA, luix F. Lindley. Nova gramatica do portugués
contemporaneo. 2. ed. 30. reimp. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985.

FERREIRA, Lucinda. Por uma gramatica de linguas de sinais. 2. ed. Rio de Janeiro:
Tempo Brasileiro, 2010.

FINAU, Rossana Aparecida. Os sinais de tempo e aspecto na Libras. 2004. 238 f.
Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos) — Programa de Pds-Graduacao em Estudos
de Linguagem, Universidade Federal do Parana — UFPR, Curitiba, 2004.

GESSER, Audrei. LIBRAS? que lingua € essa? Crengas e preconceitos em torno da
lingua de sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola, 20009.

PERINI, Mario Alberto. Gramatica descritiva do portugués. 4. ed. Sdo Paulo: Editora
Atica, 2007.

76


https://www.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/3726
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm

QUADROS, Ronice Mller; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais brasileira:
Estudos linguisticos. Porto Alegre: ArtMed, 2004.

SALLES, Heloisa Maria Moreira Lima et a/. Ensino de lingua portuguesa para surdos:
caminhos para a pratica pedagogica. Brasilia: MEC, SEESP, 2007.

TUFANO, Douglas. Estudos da lingua portuguesa: gramatica. 2. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 1990.

77



AB/ERBIO

REVISTA CIENTIFICA DOS CURSOS DE COMUNICAGAO DO CENTRO UNIVERSITARIO FAG

VOL. 18 - N. 35 | JUL/DEZ. 2024 | ISSN 1808-883X

ESTUDOS PEDAGOGICOS: UM

OLHAR SOBRE A GOVERNANCA
MIGRATORIA E AS PRATICAS
INTERCULTURAIS DE
ACOLHIMENTO, INCLUSAO E
ENSINO DE ESTUDANTES
MIGRANTES EM CURITIBA,
ARAUCARIA, CAMPO LARGO E
SAO JOSE DOS PINHAIS NO
ESTADO DO PARANA

Marcia Bovo
Paulo Cesar Fachin



ESTUDOS PEDAGOGICOS: UM OLHAR
SOBRE A GOVERNANCA MIGRATORIA E AS
PRATICAS INTERCULTURAIS DE
ACOLHIMENTO, INCLUSAO E ENSINO DE
ESTUDANTES MIGRANTES EM CURITIBA,
ARAUCARIA, CAMPO LARGO E SAO JOSE
DOS PINHAIS NO ESTADO DO PARANA

Marcia Bovo'
Paulo Cesar Fachin?

RESUMO:

A Unesco propde principios para uma educacao intercultural que cumpra os direitos
para um ensino de qualidade aos estudantes migrantes. Este trabalho tem por
objetivo realizar pesquisa bibliografica, documental, quantitativa e descritiva sobre as
praticas pedagdgicas interculturais, voltadas ao ensino, acolhimento e inclusdo de
estudantes migrantes nas redes publicas de ensino de Curitiba, Araucaria, Campo
Largo e Sdo José dos Pinhais, no estado do Parana. Este estudo encontra consonancia
com as bases do multiculturalismo, da interculturalidade e da decolonialidade. Foram
analisados sites, leis, materiais informativos, cadernos pedagdgicos, relatorios, bem
como realizadas entrevistas com as coordenacdes e responsaveis pelos estudantes
migrantes das mantenedoras das referidas cidades, para colher informagdes "“in loco”.
Na etapa seguinte, os profissionais das redes publicas de ensino responderam a um
formulario on-line sobre o tema, excetuando-se o municipio de Curitiba. Procedeu-se
a analise de conteudo e observou-se que a governanca migratéria e as praticas
pedagdgicas interculturais figuram como tema de interesse dos governos locais,
porém elas necessitam de maior aprofundamento na elaboracao de politicas publicas
e materiais pedagdgicos, na sistematizacao e divulgacao de dados, na formacao dos
profissionais, pois a educacao intercultural ainda é tratada de maneira incipiente nas
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redes de ensino analisadas. Conclui-se, portanto, que é urgentemente necessario um
esforco conjunto para que os principios da Unesco para uma educacgdo intercultural
sejam respeitados, dando visibilidade aos estudantes e as estudantes migrantes, que
correm o risco da violagdo de direitos, especialmente aos relacionados a uma
educacao de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE:
Interculturalidade, Migrante, Acolhimento, Ensino, Incluséo.
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1 INTRODUCAO

Por isso que os nossos velhos dizem: “Vocé ndo pode
se esquecer de onde vocé é e nem de onde vocé veio,
porque assim vocé sabe quem vocé é e para onde
vocé vai’. Isso ndo é importante s6 para a pessoa do
individuo, é importante para o coletivo, é importante
para uma comunidade humana saber quem ela é
saber para onde ela esta indo.

(Ailton Krenak)

O multiculturalismo critico acredita no encontro entre as culturas e
compreende o processo de interculturalidade, reconhecendo as diferencas como
positivas e o convivio entre elas como enriquecedor, inclusive valorizando os conflitos
que advém dele. A diferenca ndo pode e nao deve ser eliminada. A diversidade deve

ser assegurada, mas McLaren explica que,

[...] dentro de uma politica critica e compromisso com a justiga social
[...] Contra esta l6gica peculiar da democracia, o p6s-modernismo de
resisténcia argumenta que as pessoas precisam repensar as relacoes
entre identidade e diferenca. Elas precisam compreender sua
etnicidade em termos de uma politica de localizagdo, posicionamento
e enunciagdo. Stuart Hall afirma que “ndo ha enunciado sem
posicionamento” (McLaren, 1997, p. 74).

Para Mclaren (1997, p. 123), "o multiculturalismo critico compreende a
representacao da raga, classe e género como resultado de lutas sociais sobre signos e
significacdes e, enfatiza ndo apenas o jogo textual, mas a tarefa de transformar as
relacdes sociais”. Estas representagdes, lutas e relacdes sociais sao cristalizadas na
forma de conteudos transmitidos historicamente pelas escolas. Portanto, pensar na
producdao de um curriculo intercultural implica ir além de uma concepgao de
conhecimento passivel de ser compartilhado/imposto a todos da mesma maneira.
Implica pensar a educacao assumindo as diferengas culturais como inerentes as
formacgdes humanas.

Os estudos da interculturalidade tém se destacado na promocao do dialogo
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entre diferentes culturas, enfatizando a relevancia da diversidade em contextos
sociais, educacionais e politicos, defendendo que a diversidade é um patriménio a ser
valorizado e respeitado. A educagdo é um campo central nos estudos da
interculturalidade. A incluséo de perspectivas interculturais nos curriculos escolares
busca formar cidaddos mais conscientes e respeitosos com as diferengas culturais. A
interculturalidade também tem influenciado a formulacdo de politicas publicas que
buscam promover a inclusao social e a igualdade de direitos, especialmente para
grupos marginalizados.

Ao aprofundar a tematica da interculturalidade, é preciso entender também o
conceito de decolonialidade, que emerge como uma critica as estruturas de poder e
conhecimento herdadas do colonialismo, buscando descolonizar saberes, praticas e
relagbes sociais. De acordo com Castro-Gémez e Grosfoguel (2007), a
decolonialidade questiona a hegemonia do pensamento eurocéntrico, propondo que
outras epistemologias e modos de ser e conhecer sejam valorizados e integrados nas
discussOes académicas e sociais, valorizando as experiéncias e conhecimentos que
desafiem narrativas histéricas dominantes e promovam uma educacao mais inclusiva
e critica. E a proposicdo de uma transgressdo da escola oficial e o desenvolvimento
da aprendizagem coletiva, numa experiéncia comunitaria de ensino.

Em Directrices de la UNESCO sobre la educacion intercultural (2006), o 6rgao
traz o resultado de reunides e conferéncias sobre o tema, realizadas com os paises
membros durante as Ultimas décadas do século XX e as primeiras décadas do século
XXI. O documento visa orientar politicas publicas, reunindo perspectivas culturais e
ideoldgicas variadas, bem como ajudar na elaboracao de programas de estudos que
desejem promover a educacao intercultural em prol da paz e do entendimento. O
documento se estrutura em trés partes, nas quais se abordam primeiramente
questdes fundamentais, os objetivos e principios da educacao intercultural, seguidos
de uma breve apresentacao e analise de instrumentos normativos internacionais e da
apresentacao dos trés principios para as politicas de educacdo intercultural

propostos pela Unesco (2006, p. 34, traducdo nossa), a saber: I) A educagao
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intercultural respeita a identidade cultural do educando, transmitindo a todos uma
educacdo de qualidade que se adeque e se adapte a sua cultura; Il) A educagao
intercultural ensina a cada educando os conhecimentos, as atitudes e as
competéncias culturais necessarias para que possa participar plena e ativamente na
sociedade; Ill) A educacao intercultural ensina a todos os educandos os
conhecimentos, atitudes e as competéncias culturais que lhes permitem contribuir
para o respeito, o entendimento e a solidariedade entre individuos, entre grupos
étnicos, sociais, culturais e religiosos e entre nagoes.

O Brasil tem em sua histéria uma estreita relagdo com a chegada de pessoas
oriundas de varios paises, fendbmeno que nado é novo. Segundo o Relatério Anual de
2020 do Observatério das Migracdes Internacionais (OBMigra), ha registros de
660.349 imigrantes de longo termo no pais, cujas permanéncias s@o acima de um
ano. Dentre eles, encontram-se criangas e adolescentes em idade escolar, das quais a
maior parte é atendida pela rede publica de ensino. O numero de estudantes
imigrantes matriculados na rede basica de ensino passou de 41.916, em 2010, para
122.900 em 2020. No Parana, o site da Secretaria Estadual de Educacdo (Seed-PR),
informa que, no ano de 2019, estavam matriculados na rede estadual mais de 4 mil
estudantes estrangeiros migrantes, refugiados ou apatridas, de 76 nacionalidades. O
Censo Escolar de 2023 aponta 11.670 estudantes egressos de outros paises no
Parana.

O tema desta pesquisa busca esclarecer a realidade da educacao intercultural
para estudantes migrantes em Curitiba e algumas cidades da regido metropolitana
(Araucaria, Campo Largo e Sao José dos Pinhais), tendo como ponto de partida as
seguintes questoes: Em que aparatos legais se baseia a governanga migratoria dos
municipios estudados e como ela esta organizada no ambito das secretarias de
educagdo? As politicas publicas empregadas impactam a formagdo docente e,
consequentemente, as praticas pedagogicas para o publico migrante? As praticas
pedagogicas realizadas atendem os principios da Unesco para uma educagao

intercultural? Desta forma, espera-se que o tema seja debatido por toda sociedade,
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em especial, pelos profissionais da educagdo, como forma de contribuir para a
melhoria do atendimento e do ensino dos estudantes migrantes, garantindo-lhes
direitos instituidos.

Além desta introducao, das consideracdes finais e das referéncias, este artigo
esta organizado em quatro partes em seu desenvolvimento: Na primeira, é feito um
levantamento da legislacdo e de politicas publicas para caracterizar a governanca
migratdria no Brasil. Na segunda, sdo apontados aspectos da governanca migratoria
no Parana. Nas duas uUltimas sdo descritas as trajetorias dos municipios pesquisados
na criagdo de aparatos legais e oficiais que atendem aos estudantes migrantes e sdo

apresentadas as praticas interculturais nas redes de ensino pesquisadas.

2 GOVERNANGCA MIGRATORIA E PRATICAS INTERCULTURAIS

2.1 ASPECTOS DA GOVERNANCA MIGRATORIA NO BRASIL

Para entender a politica de governanca migratoria na area educacional no
Brasil é preciso refazer brevemente a trajetéria dos direitos humanos no mundo.
Historicamente, a criacao da Organizacao das Nagoes Unidas (ONU) e a aprovacao da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, na década de 40 do século XX, da inicio
a um processo de adocao de inUmeros tratados internacionais voltados a protecdo
de direitos fundamentais e a criacao do Direito Internacional dos Direitos Humanos.

O reconhecimento de tratados internacionais de direitos humanos passa a
ganhar forca em territorio brasileiro a partir de 1985, no processo de democratizagao
do pais, com a sua institucionalizacao ocorrendo especialmente pela Constitui¢dao de
1988, que reproduz preceitos do Direito Internacional dos Direitos Humanos, e na
qual a dignidade humana e os direitos fundamentais sdo principios que passardo a
fazer parte das exigéncias de justica e dos valores éticos de todo sistema juridico

brasileiro (Piovesan, 2012). Segundo o artigo 5° da Constituicdo Federal:
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Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade (Brasil, 1988).

Entre os direitos assegurados pela Carta Magna, ha que se destacar o direito
das minorias étnicas, religiosas ou linguisticas de ter sua propria vida cultural,
professar e praticar sua propria religido e usar sua prépria lingua.

Na década de 90, o Brasil legitima os pactos internacionais em sua legislagao.
O decreto 99.757/1990 garante assisténcia juridica, direitos trabalhistas e a atividades
assalariadas, ensino publico primario e previdéncia social aos migrantes. O decreto
678/92 reconhece o Pacto San José da Costa Rica que prevé o direito a
nacionalidade, a circulagdo, a residéncia e a igualdade perante a lei para migrantes e
refugiados. Apds a Conferéncia Mundial de Direitos Humanos (1993), o Brasil langou,
em 1996, o Programa Nacional de Direitos Humanos | (PNDH 1), tornando-o politica
publica. Em 1997, a Lei n°® 9.474 concretiza mecanismos do Estatuto dos Refugiados
(1951) para protecdo e garantia de direitos aos refugiados, seguindo principios da
Declaracdo de Cartagena (1984), e institui o Comité Nacional para Refugiados
(CONARE), no ambito do Ministério da Justica.

Houve ainda novas edicdes do Programa Nacional de Direitos Humanos,
PNDH Il (2002) e PNDH 11l (2009), que - entre outros objetivos - tinham por missao a
protecao, a promogao e a difusao dos direitos dos Refugiados no Brasil, e apoiar o
Comité Nacional para Refugiados (CONARE).

Por fim, a Lei de Migracao (Lei n°® 13.445/2017) - que é atualmente a principal
legislacao que regula a migracao no Brasil - estabelece os direitos e deveres dos
migrantes, promovendo dignidade e o respeito aos direitos humanos. Também
garante a imigrantes residentes, refugiados e solicitantes de refugio os mesmos
direitos dos cidadaos brasileiros, assegurando-lhes o acesso as politicas sociais nas
areas de saude, educacao e assisténcia social, bem como ao mercado laboral. No ano
seguinte a promulgacdo da Lei de Migragdo, a Lei n° 13.684/2018 modifica

disposicbes sobre a regularizacdo migratéria e o tratamento dos migrantes em
85



situacao irregular, buscando facilitar o processo de regularizagdo para aqueles que
estao no Brasil sem documentacdo adequada. Ademais, trouxe avancos como a
criagdo do visto humanitario, uma secdo especial dedicada a protecao do apatrida e a
simplificacdo dos processos de naturalizacao e de extradicao.

Conforme afirma Sant’Anna (2022, p.135), a politica de governanca migratoria
brasileira apresenta uma legislacdo moderna e possui um bom aparato legal e
juridico, garantindo ao migrante a protecdo da vida e a igualdade de direitos de
qualquer cidadao brasileiro. Neste contexto, destaca-se ainda o Estatuto da Crianca e
do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e a Resolucao CNE/CEB n° 1,
de 13 de novembro de 2020, a qual dispde sobre o direito de matricula de criancas e
adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de reflgio no sistema
publico de ensino brasileiro.

Com base no Censo Escolar de 2016, a Agéncia Brasil revelou que, entre 2008
a 2016, houve um aumento de 112% no numero de matriculas de estrangeiros
(imigrantes e refugiados) nas escolas brasileiras, com 64% dos estudantes se
concentrando na rede publica de ensino. Nesse periodo, os estados que mais
receberam alunos foram: S&o Paulo, 34,5%; Parana, 10,7% e Minas Gerais, 10,6%.

No inicio do século XXI, a populacao brasileira era formada de somente 0,3%
de estrangeiros (Souza, 2018). Em 2010, este cenario mudou um pouco e o pais
passou a receber novos fluxos de imigracdo pelo bom desempenho econdmico,
frente & Europa e aos Estados Unidos. E desta época a vinda dos haitianos e africanos,
que alteram inclusive o perfil da forca laboral dos estrangeiros no Brasil. Em 2018, é a
entrada de venezuelanos e colombianos, especialmente pela fronteira do estado de
Roraima, que chama a atencao. Desde entdo, em parceria com o Alto Comissariado
das Nagdes Unidas para os Refugiados (ACNUR), o Governo Federal realiza a
Opera¢do Acolhida e utiliza uma estratégia de interiorizagdo para atender migrantes
em situacdo de vulnerabilidade social, retirando-os da regido Norte do pais e
levando-os a outros estados brasileiros.

A realizacao das Conferéncias Nacionais de Migra¢des, Refugio e Apatridia
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(COMIGRAR), eventos coordenados pela Secretaria Nacional de Justica, e que este
ano esta em sua segunda edi¢do, também surge como um importante mecanismo de
discussdo, de forma articulada entre os entes federados, das principais demandas da
migracdo. Segundo o site da Comigrar, os municipios de Apucarana, Araucaria,
Cascavel, Curitiba, Dois Vizinhos, Foz do Iguacu, Londrina, Maringa, Ponta Grossa,
Toledo e Umuarama realizaram - entre os meses de janeiro e marco deste ano -
encontros preparatérios para a conferéncia estadual. Neles, foram debatidas
propostas de ambito municipal, estadual e federal e indicados representantes para

participacdo na Comigrar Estadual do Parana, que ocorreu em abril de 2024.

2.2 ASPECTOS DA GOVERNANCA MIGRATORIA NO PARANA

No Parana, dois decretos fortaleceram a governanga migratoria no Estado: o
Decreto n° 4.289/2012, que instituiu um Comité Estadual para Refugiados e
Migrantes, e o Decreto n° 5.558/2012, de criagdo do Departamento de Direitos
Humanos e Cidadania (DEDIHC). A partir deles foi dado respaldo juridico para o
funcionamento de conselhos e para a organizacdo de conferéncias, as quais
resultaram na constru¢do de planos estaduais, que, por sua vez, passaram a orientar
as acOes e metas das politicas publicas do Parana no setor.

Em 2014, é lancado o | Plano Estadual de Politicas Publicas para Promocao e
Defesa dos Direitos de Refugiados, Migrantes e Apatridas do Parana, elaborado a
partir de propostas deliberadas na | Conferéncia Estadual sobre Migragdes e Refugio
do Parana, realizadas nas cidades de Curitiba, Sdo José dos Pinhais, Pinhais e
Londrina.

Em abril de 2015, foi promulgada a Lei n® 18.465, que instituiu o Conselho
Estadual dos Direitos dos Refugiados, Migrantes e Apatridas do Parana (CERMA/PR),
que busca debater e acompanhar a efetivacao das politicas publicas que garantam a
dignidade da pessoa migrante. Apds um periodo de monitoramento das agdes deste

plano, inclusive pelo Ministério Publico do Parana, ocorreu a | Conferéncia Tematica
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Estadual dos Direitos dos Refugiados, Migrantes e Apatridas (I COTERMA), que

deliberou por propostas que deram origem ao Il Plano Estadual de Politicas Publicas

para Promocdo e Defesa dos Direitos de Migrantes, Refugiados e Apatridas do

Parana. O Eixo | deste Plano é inteiramente dedicado a Educagdo, com quinze metas

a serem cumpridas. Dentre elas, destacam-se:

a)
b)
Q)

d)

9)

h)

Promocgado de curso de lingua portuguesa para migrantes de acordo com a
demanda apresentada.

Promocgao de curso de qualificagdo em linguas para professores e profissionais
que atuam com migrantes, refugiados e apatridas.

Formacao de professores e profissionais que atuam com migrantes, refugiados
e apatridas na Educacao Basica e Educacao Superior.

Fomento as estratégias de ampliacdo de acesso e permanéncia de migrantes,
refugiados e apatridas na Educagao Basica e Educagao Superior.

Criacdo de bolsas permanéncia para alunos migrantes, refugiados e apatridas.
Ampliagdo de possibilidades de ingresso para migrantes, refugiados e apatridas.
Elaboracdo de material didatico-pedagdgico, bem como promogdo de
campanhas de enfrentamento de temas relativos a xenofobia e intolerancia
contra migrantes, refugiados e apatridas.

Formacdo de professores e profissionais que atuam com migrantes, refugiados
e apatridas nas IES, escolas publicas estaduais e municipais, visando a
prevencao e o combate a xenofobia (Parana, 2022, p. 28-35).

No texto das Consideracdes Finais do Il Plano Estadual de Politicas Publicas

para Promocdo e Defesa dos Direitos de Refugiados, Migrantes e Apatridas do

Parana, o CERMA informa que:

[..] Em novembro de 2017, com a finalizacdo do processo de
monitoramento do | Plano, observou-se que diversas a¢bes de grande
importancia ndo foram efetivadas. Reforcamos aqui a necessidade de
suas manutencdes, assim como 0s avangos em todos os eixos do |l
Plano. As Secretarias de Estado, bem como a Sociedade Civil,
precisam se responsabilizar pela efetivacdo das politicas publicas que
garantem o acesso a direitos da populagdo migrante residente no
Parana. [...] O periodo entre Planos, considerando o término do I° em
2016 e o inicio do 2-° em 2022, configurou-se em uma espera
prolongada, pela descontinuidade dos servicos de agentes publicos,
mudangas das estruturas organizacionais e por um periodo
caracterizado pelo desmonte das politicas publicas no Estado com a
caréncia de profissionais nos quadros do Poder Executivo, como
também no ambito nacional, com a precarizagdo de importantes
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instrumentos de protecdo da populacao [...] (Parana, 2022, p. 69).

Em Relatério de Monitoramento das A¢des Previstas no Plano Estadual 2014-
2016, publicado em 2018, a Comissao de Monitoramento do CERMA, apresenta o

resultado informando que:

[..] De acordo com a andlise do CERMA, conforme informacdes
obtidas, das 21 acdes previstas, 17 foram realizadas, sendo 9
realizadas plenamente; 8 realizadas parcialmente e 4 agdes nao
realizadas. Em numeros percentuais, 80,9% das agdes foram
realizadas, embora 42,8% delas tenham sido realizadas plenamente e
38% realizadas parcialmente. Quanto as acdes ndo realizadas, este
numero fica em torno de 19% [..] (Parana, 2018, p.14).

Ressalta-se ainda que, por meio do Decreto n® 5232/2016, foi instituido o
Centro Estadual de Informacao para Migrantes, Refugiados e Apatridas do Estado do
Parana (CEIM), vinculado a Secretaria de Estado da Justica e Cidadania, e que tem por
objetivo oferecer informacdes a migrantes, refugiados e apatridas quanto ao acesso a
servicos publicos estaduais e municipais. Além disso, segundo o site do érgao, o
CEIM realiza agOes e atividades de forma integrada e intersetorial com as diversas

politicas publicas e 6rgdos de defesa de direitos.

2.3 ASPECTOS DA GOVERNANCA MIGRATORIA EM CURITIBA, ARAUCARIA, CAMPO
LARGO E SAO JOSE DOS PINHAIS

2.3.1 Aspectos da governanga migratéria em Curitiba

Na cidade de Curitiba, entre os anos de 2016 e 2017, o CEIM contava com
613 migrantes cadastrados, dos quais 77% migrantes eram por razdes humanitarias;
14% solicitantes de refugio e 1,4% refugiados. As nacionalidades de maior expressao
eram do Haiti, Cuba, Siria e Venezuela. Segundo o Subcomité Federal para
Acolhimento e Interiorizacao de Imigrantes em Situacao de Vulnerabilidade, Curitiba

é o municipio brasileiro que mais recebeu imigrantes venezuelanos desde abril de
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2018 até o fim de dezembro de 2022. Sdo mais de 5.986 venezuelanos que foram
acolhidos na capital paranaense no periodo.

Atualmente, dentro da estrutura do poder publico municipal, o site da
Prefeitura de Curitiba informa que a Casa da Acolhida e do Regresso (CAR) é um
equipamento de protecao que presta servico a populagdo de rua e imigrantes em
mobilidade geografica e/ou em desabrigo temporario. Vinculada a Secretaria do
Governo Municipal, ha a Assessoria de Direitos Humanos (ADH) que, segundo Oficio
n® 16/2024 - ADH, documento anexado em projeto de lei que tramita na Camara
Municipal, foi instituida por meio do Decreto Municipal n°® 799, de 5 de julho de

2019, e que tem por finalidade:

[...] assessorar a formulagdo de politicas publicas adequadas, para a
defesa aos direitos humanos e cidadania, mediante atuacao
articulada, transversal e intersetorial, nas esferas municipal, estadual e
federal. Assim, é responsavel pela articulacdo das politicas de direitos
humanos [..] (Curitiba, 2024).

O oficio informa ainda que, no ano de 2022, foi regularizada uma Comissao
Municipal de Direitos Humanos (CMDH) como o principal mecanismo de controle
social das politicas de direitos humanos no municipio de Curitiba. Desta maneira, a
ADH seria a responsavel pelo acompanhamento de politicas para migrantes e,
articulada com a CMDH, trabalharia para garantir que os direitos e necessidades dos
migrantes sejam respeitados e protegidos. Ainda de acordo com o documento, em
janeiro de 2024, a Assessoria de Direitos Humanos criou um Grupo Focal
Governamental que pretende elaborar, propor e articular de forma intersetorial
instrumentos para construcao de agbes a serem executadas para promocao de
direitos humanos pelo municipio. Também esta promovendo levantamento de dados
e servicos oferecidos pelo municipio para a promog¢dao de uma migracao segura,
ordenada e regular. Importante destacar ainda que a CMDH conta com
representatividade de instituicdes da sociedade civil que trabalham com migrantes,

refugiados e apatridas.
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A respeito do projeto de lei, sob a proposicao de n° 005.00178.2023, que
tramita na Camara Municipal de Curitiba, ele tem vistas a instituir a Politica Municipal
para a Populagdo Imigrante e Refugiada e é o resultado de uma audiéncia publica
realizada pela Camara Municipal com o Conselho Estadual dos Direitos dos
Refugiados, Migrantes e Apatridas (CERMA/PR), Caritas Parana, Pastoral dos
Migrantes da Arquidiocese de Curitiba, Ministério Publico do Parana (MPPR), Catedra
Sérgio Vieira de Mello da UFPR, Instituto de Politicas Publicas Migratorias,
pesquisadores da UFPR, Defensoria Publica da Unidao (DPU/SP), Unidgo da
Comunidade dos Estudantes e Profissionais Haitianos (UCEPH), Associacdo dos
Africanos em Curitiba (BOMOKO), e representantes de organizacdes de venezuelanos
e imigrantes haitianos, estando presente também a Assessoria de Direitos Humanos
(ADH), da Prefeitura Municipal de Curitiba. Segundo o Sistema de Proposi¢des
Legislativas da Camara Municipal de Curitiba, no processo de tramitagcdo do referido
projeto de lei, ha a informagdo de que até 23/09/2023, em pesquisa no Legislativo,
nao foi encontrada legislagdo municipal pertinente ao assunto.

Voltado a area educacional, em 2016, ocorreu uma publicacdo pela Secretaria
Municipal da Educagdo de uma cartilha intitulada Documento Norteador da Politica
de Acolhimento de Alunos Estrangeiros na RME EQUIPE DE LINGUA ESTRANGEIRA,
dando mostras da preocupacdo do poder publico com o acolhimento, ensino e

inclusdo destes estudantes. Na cartilha é informado que:

[..] Desde 2010, a Coordenagdo de Linguas Estrangeiras Modernas
realiza um trabalho de acompanhamento e assessoramento desses
estudantes, de acordo com a necessidade de cada unidade de ensino.
No levantamento realizado no ano de 2014 ja contdvamos com mais
de 194 estudantes matriculados em nossas escolas, abrangendo mais
de 28 nacionalidades diferentes, e esse niUmero ultrapassa os 222 em
2016 [...] (Curitiba, 2016, p. 4).

O documento norteador traz orientacbes sobre matricula, momentos
pedagdgicos (recepcdo e acolhimento), adaptacdo social em sala de aula,

aprendizagem, avaliacao e adaptacao curricular.
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Nascimento (2020, p. 29) informa que, em 2019, segundo o portal da
Prefeitura de Curitiba, a rede municipal de ensino atendia 485 criangas e estudantes
estrangeiros, de 37 nacionalidades. A pesquisa apontou também que havia uma
Coordenacao de Lingua Estrangeira, a qual era responsavel pelo levantamento de
estudantes migrantes, pela preparacdao de materiais de orientacdo aos profissionais
das escolas, e pela formagdo docente para o atendimento e ensino dos alunos de
outras nacionalidades. Esta coordenacao permanece no organograma atual da
Secretaria Municipal da Educacgao de Curitiba.

Dados apresentados por Araujo (2020, p. 3-4) evidenciam 556 matriculas de
estudantes migrantes em escolas publicas da capital em 2018, que eram
representados por Haitianos (37,3%), Japoneses (6,5%), Venezuelanos (6,2%),
Portugueses (5,5%) e Colombianos (5,3%).

Em 2022, a Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba langou um Caderno
de Orienta¢bes Pedagdgicas para o acolhimento de estudantes migrantes na Rede

Municipal de Ensino de Curitiba, o qual traz:

[..] abordagem de conteudos, perspectivas sobre adequagado
metodoldgica (quando cabivel e necessario) e possibilidades de
abordagem para atingir os objetivos de cada ciclo, ao mesmo tempo
que proporcionam uma indicacdo a respeito de como avaliar a
aprendizagem do estudante, contemplando e valorizando sua
diversidade cultural e linguistica, com vistas a favorecer sua
integracdo a comunidade escolar e a Cidade Educadora [...] (Curitiba,
2022, p. 8).

Estes encaminhamentos sdao aportes relevantes para os professores e
apontam estratégias de ensino numa perspectiva intercultural. O caderno passou a

ser referéncia também para outros municipios.
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2.3.2 Aspectos da governanca migratéria em Araucéria®

No municipio de Araucaria, segundo informacdes da Secretaria Municipal de
Educagdo (SMED), no ano de 2020, as escolas do municipio atendiam cerca de 61
estudantes migrantes matriculados. Nos anos seguintes, houve aumento exponencial
do nimero de matriculas, sendo que o dado mais recente informado é o de abril de
2024, com 377 estudantes na rede de ensino do municipio. Os principais paises de
migragao atualmente sdo Venezuela, Haiti e Cuba.

A percepcao da crescente demanda fez com que o municipio, em 2022,
criasse a Assessoria Pedagodgica de Atendimento aos Migrantes, dentro da estrutura
da SMED, a qual passou a ser responsavel por orientar professores que solicitam
media¢do junto aos estudantes migrantes, bem como auxiliar os estudantes e suas
familias. O setor também realiza formagdo docente de forma presencial ou de forma
assincrona em videos pelo Canal da SMED no YouTube. Disponibiliza ainda materiais
pedagdgicos no drive de compartilhamento do Google para os profissionais da rede.
Antes mesmo da institucionalizacao da referida Assessoria, durante a pandemia, havia
atendimentos remotos a estudantes migrantes e suas familias.

Em alguns documentos € possivel visualizar as iniciativas para o acolhimento
dos estudantes migrantes no municipio de Araucaria. Um exemplo é a Instrucao
Normativa N° 13/2022 - SMED, que orientou os procedimentos para efetivacdo das
matriculas e transferéncias da educacdo infantil, ensino fundamental e educacao
especial para o ano letivo de 2023, na qual é citada a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 13
de novembro de 2020, que dispbe sobre o direito de matricula de criangas e
adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refugio no sistema
publico de ensino brasileiro. Em 21 de setembro de 2022, a SMED também definiu,
em oficio, o processo de avaliacdo dos estudantes migrantes, buscando responder
aos proprios questionamentos oriundos das unidades educacionais. A Instrucao

Normativa n° 19/2023 - SMED, acerca dos procedimentos para efetivacdo das

3 Além de pesquisa bibliografica e documental, foi realizada entrevista, em 23/09/2024, com a
responsavel pela Assessoria da SMED para assuntos referentes a estudantes migrantes.
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matriculas para o ano letivo de 2024, em seu Art. 19, § 6°, informa que "a unidade
educacional devera manter atualizada a planilha com a situagdo de cada crianca e/ou
estudante, bem como as colunas: género, imigrante, raga/cor, crianga e/ou estudante
incluso e se frequenta AEE" (Araucaria, 2023).

Um passo importante dado pelo municipio foi a publicagdo, em 10 de
novembro de 2023, da Lei n° 4.296, que instituiu a Politica Municipal para a
Populagdo Imigrante em Araucaria, que resguarda direitos, da igualdade de
tratamento nos servicos publicos, combate a violéncia e discriminagdo, estimula a
formacdo aos agentes publicos e busca garantir uma educacao intercultural.

Atualmente, a cidade conta com o trabalho de onze duplas de psicélogos e
assistentes sociais, 0os quais sao profissionais itinerantes que atendem estudantes
(inclusive migrantes) de todas as unidades educacionais do municipio, por regides.
Além disso, os estudantes migrantes que estdo no 4° e 5° anos sao inseridos nas

turmas de Suporte Pedagdgico, com aulas em contraturno.

2.3.3 Aspectos da governanca migratéria em Campo Largo*

A coordenagdo de Historia da Secretaria Municipal de Educacdao de Campo
Largo é a responsavel pelos protocolos de acolhimento de estudantes migrantes da
rede de ensino publico municipal. Segundo dados recentes informados, sdo 127
estudantes migrantes (em sua maior parte, venezuelanos) nas unidades educacionais
que atendem do Infantil IV ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Percebendo a demanda do publico migrante, em 2021, o municipio fez uma
formacao sobre acolhimento no Forum da Diversidade e Inclusdo de Campo Largo.
Em 2022, as primeiras mediacdes comecaram a surgir por iniciativas pessoais nas
proprias escolas, em especial para ajudar na comunicacao da lingua espanhola. Em

2023, os gestores das escolas passaram a solicitar mais orientacdes a respeito do

4 Além de pesquisa bibliografica e documental, foi realizada entrevista, em 26/09/2024, com a
responsavel da Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Largo para assuntos referentes a
estudantes migrantes.
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acolhimento e das praticas escolares, quando a mantenedora ofereceu Apoio
Pedagogico em contraturno para criangas migrantes que estavam no 2° ano do
Ensino Fundamental.

Campo Largo recebeu duas vezes o selo MigraCidades, da Agéncia da ONU
para as Migragbes (OIM), o qual tem por objetivo reconhecer o envolvimento de
governos na melhoria da integracao das pessoas migrantes e na construcdo da
coesao social. Em comemoragdo ao recebimento do 2° Selo, o municipio publicou o
Guia de Orientacion en Derechos Humanos para venezolanas y venezolanos en el
contexto de la respuesta humanitaria de Brasil.

Atualmente, o municipio segue o Plano Estadual de Politicas Publicas para
Promocao e Defesa dos Direitos de Migrantes, Refugiados e Apatridas do Parana e
conta com uma equipe multidisciplinar que auxilia no acolhimento e inclusao destes
estudantes. Também realiza os chamados Circulos de Paz nas unidades educacionais.
Os Circulos de Paz, ou Circulos de Construcao de Paz (CCP), sdo uma metodologia de

resolucdo de conflitos que busca promover a cultura da paz e prevenir a violéncia.

2.3.4 Aspectos da governanca migratéria em Sdo José dos Pinhais®

Em S&o José dos Pinhais, a Coordenacdo de Educacdo em Direitos Humanos
da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) registrou duas ondas migratorias que
mais impactaram fortemente a rede publica de ensino nas duas ultimas décadas: no
ano de 2010, a migracao dos haitianos e, a partir de 2019, a dos venezuelanos. Além
destas etnias, ha registros em maior niumero de bolivianos e cubanos, mas também
pessoas de varias partes do mundo, inclusive do Cazaquistao.

Em 2018, o municipio sentiu a necessidade de uma sistematizacdo das
demandas da migragdo, sobretudo devido as legislagdes nacionais. Entdo, a SEMED -

por meio de sua Coordenacao de Historia - passou a realizar orientagcdes para os

> Além de pesquisa bibliografica e documental, foi realizada entrevista, em 04/10/2024, com as
responsaveis pela Coordenacdo de Educacdo em Direitos Humanos da Secretaria de Educacdo de Sado

José dos Pinhais.
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profissionais da rede, sobretudo sobre o tema do acolhimento, utilizando-se de
recursos assincronos.

Em 15 de fevereiro de 2022, a Portaria n® 15 - SEMED criou um Nucleo de
Direitos da Crianca e do Adolescente e Inclusao (NUDCAI), que entre outros
objetivos, passou a orientar as unidades educacionais “quanto aos fluxos de
atendimento, prestacao de assisténcia a crianca ou adolescente que tenham seus
direitos violados e na perspectiva da educacdo enquanto componente da Rede de
Protecao” (Sao José dos Pinhais, 2022).

Desde entdao, o NUDCAI percebe a crescente demanda de assuntos
relacionados a migracdo. Em levantamento realizado pelo 6rgdo, o numero de
estudantes - somente no Ensino Fundamental da rede publica municipal - saltou de
90 alunos em 2019, para 321 em 2022. Na Educacao Infantil foram 87 matriculas em
2021, para 129 em 2022. O dado mais recente vem do Censo Escolar de 2023, que
informa a presenca de 176 estudantes na Educa¢do Infantil e 442 no Ensino
Fundamental, num total de 618.

Uma deliberagdo do Conselho Municipal de Educagdao (Deliberacdo n° 03

/2024 — CME/SJP), aprovada em 21/05/2024, em seu Art.3°, traz a seguinte redacao:

[..] A matricula das criancas, estudantes, jovens e adultos imigrantes,
povos nOmades, migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de
refagio, deve ser efetivada mesmo sem a apresentacdo de
documentacdo comprobatoéria de escolaridade anterior ou traducado
juramentada desta, bem como, de documento pessoal, Registro
Nacional Migratério (RNM) ou Documento Provisério de Registro
Nacional Migratério (DP-RNM) e sem discriminacao [..] (José dos
Pinhais, 2024).

Neste contexto, houve uma iniciativa dentro da propria estrutura da SEMED
da possibilidade de criacdo de uma equipe para cuidar somente dos assuntos
relativos aos estudantes migrantes, a qual foi apresentada ao Conselho Municipal de
Educacdo e a Camara Municipal, o que resultou na criacdo da Coordenacao de

Educacao em Direitos Humanos, em 24 de julho de 2024, que atua na area desde
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entao.

2.4 PRATICAS INTERCULTURAIS NAS REDES DE ENSINO PESQUISADAS

Para caracterizar aspectos das praticas interculturais nas redes de ensino dos
municipios, foi encaminhado - para algumas unidades educacionais da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental (excetuando-se o municipio de Curitiba)® que atendem
estudantes migrantes -, um convite aos profissionais de educacao para participarem
espontaneamente da pesquisa respondendo um questionario on-line, produzido via
Google Forms. De um total de 44 formularios respondidos, 95,5% disseram ter tido
contato com estudantes migrantes: estes se definem principalmente como
professores regentes (38,6%), equipe gestora (20,5%), professores de um
componente curricular (15,9%) e professores de Suporte Pedagogico (9,1%). Do total
de participantes, 79,5% disseram saber o que é uma educacdo intercultural; 59,2%
afirmaram conhecer parcialmente ou ndo ter conhecimento das leis que estabelecem
as politicas publicas voltadas ao acolhimento, ensino e inclusdo de estudantes
migrantes na rede municipal; 63,7% informaram ndo ter recebido ou recebido
parcialmente instrucdo ou orientacao por escrito ou verbal para o atendimento e a
inclusdo de estudantes migrantes; 68,2% nao participaram de formacao para
atendimento, inclusdo e ensino dos estudantes migrantes oferecida pelo municipio;
84,1% nao participaram de formacdo para atendimento, incluséo e ensino dos
estudantes migrantes oferecida por instituicbes externas; 77,3% afirmaram ter
utilizado somente a lingua portuguesa para realizar os atendimentos ao publico
migrante, enquanto 13,6% teriam usado a lingua espanhola.

A pesquisa apontou também que 54,5% dos profissionais pesquisados
identificam parcialmente em sua pratica profissional o primeiro principio da Unesco:

A educacéao intercultural respeita a identidade cultural do educando, transmitindo a

6 Até o fechamento deste estudo, a solicitacdo de realizagdo da pesquisa junto a Prefeitura Municipal
de Curitiba, conforme protocolo n° 01-227152/2024, de 16/09/2024, nao havia sido aprovada.
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todos uma educacao de qualidade que se adeque e se adapte a sua cultura. Segundo
4,5%, eles nao identificam o principio em sua pratica. Para 52,3% dos profissionais
pesquisados, em sua pratica profissional identifica-se parcialmente o segundo
principio da Unesco: A educagdo intercultural ensina a cada educando os
conhecimentos, as atitudes e as competéncias culturais necessarias para que possa
participar plena e ativamente na sociedade. Segundo 4,5%, eles nédo identificam o
principio em sua pratica. E por fim, 454% dos pesquisados, acredita que em sua
pratica profissional se respeita parcialmente, ou ndo se respeita, o terceiro principio
da Unesco: A educacao intercultural ensina a todos os educandos os conhecimentos,
atitudes e as competéncias culturais que lhes permitem contribuir para o respeito, o
entendimento e a solidariedade entre individuos, entre grupos étnicos, sociais,
culturais e religiosos e entre nacgoes.

Os numeros da pesquisa realizada junto aos profissionais das unidades
educacionais revelam que ainda ha muito a se fazer para o pleno alcance de uma
educagdo intercultural nas redes de ensino pesquisadas. Porém, a partir dos
documentos emitidos pelas Secretarias de Educacao dos referidos municipios, €
possivel perceber exemplos de praticas interculturais que se relacionam aos
principios da Unesco, resumidas nas seguintes orientagdes extraidas deles:

a) O acolhimento é o primeiro passo para incluir as criangas migrantes na escola,
bem como para trabalhar o ensino-aprendizagem. Lembrar que a maioria dos
estudantes migrantes realizaram migra¢des forcadas, portanto a acolhida é um
ato humanitario.

b) Conhecer a configuragdo familiar e a trajetoria escolar do estudante. Realizar
reunides com a familia do estudante migrante, especialmente nos primeiros
contatos, para realizar orientacdes e dirimir ddvidas, se possivel acompanhados
de um intérprete.

c) Preparar os estudantes brasileiros para receber e acolher o colega migrante.
Para essa integracdo, podem ser realizadas algumas acdes, como: localizar o
pais de origem do colega migrante em um mapa, apresentar informagdes e
curiosidades sobre o lugar, explicar sobre a eventual dificuldade para se
comunicar e a importancia de todos tentarem auxilia-lo. Buscar o
desenvolvimento de lacos afetivos, especialmente para aqueles que tém medo
ou vergonha de se expressar. Incluir a educacdo em direitos humanos como
forma de evitar o bullying, a violéncia e a xenofobia no ambiente escolar.

98



d) Manter a lingua materna como primeira lingua € um direito assegurado por lei e
usa-lo especialmente no ambiente familiar é essencial para a manutengdo de
lacos afetivos relativos a historia de vida do estudante. Respeitar a escrita e a
pronuncia do nome e sobrenome originais, pois fazem parte da identidade do
estudante.

e) Desenvolver objetivos pedagdgicos que foquem na ampliagdo de habilidades
orais. Estudantes que ndo se comunicam devem ser estimulados a oralidade em
rodas de conversa, contacdo de historias, jogos, musica, atividades e
brincadeiras aos pares ou em grupos, inclusive valorizando a lingua e a cultura
do estudante migrante.

f) Promover projetos pedagodgicos interdisciplinares de valorizacao cultural.
Informar-se sobre a cultura do estudante migrante, pois ha situacdes que
podem gerar desconfortos, por mais simples que possam parecer.

g) Escrever ou falar em outra lingua ndo esta errado, mesmo quando ocorre o
processo de mescla de linguas diferentes, o que é natural e chama-se de
interlinguas. Falar duas linguas ou mais nao atrapalha a alfabetizagdo em lingua
portuguesa. O bilinguismo ndo interfere na aprendizagem. O fato de nao
dominar a lingua portuguesa, nado significa que o estudante ndo domina os
conteudos de outros componentes curriculares.

h) Elaborar enunciados curtos, com informagdes objetivas e palavras-chave. Utilizar
diversos instrumentos e procedimentos de avaliagdo no processo de ensino-
aprendizagem, propondo estratégias de observacao, trabalhos individuais e
coletivos, portfolio, entre outros.

i) Alfabetizar utilizando-se de diferentes entradas de aquisicao da lingua (auditiva,
visual, articulatéria, tatil e da sensacdo do movimento de tracado). Criar
materiais de apoio e adaptados para trabalhar dificuldades de linguagem, bem
como de leitura que incluam a traducdo na lingua materna.

j) Adequar a unidade educacional, a fim de tornar-se um espaco multicultural e
plurilingue, utilizando-se de placas indicativas nos idiomas dos estudantes
migrantes. Utilizar cartdes com imagens que auxiliem estudantes e professores
a se comunicar, informando necessidades, sentimentos, entre outros, tais como:
ir beber agua, ir ao banheiro, sentir dor, chamar pais e/ou responsaveis, entre
outros.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, o mundo tem assistido inumeras mudancas aceleradas
ocorrendo em varias areas sociais, muitas das quais motivadas pela crise do clima,
conflitos e guerras, problemas econémicos e politicos. Elas tém contribuido

principalmente para o deslocamento em migracdes forcadas das pessoas, as quais

99



veem suas rotinas afetadas de uma hora para outra e precisam sair de seus paises de
origem e de seus lares para - na maioria das vezes - viverem precariamente em
outros locais. Sdo varios os impactos sentidos pela populacdo migrante e, sem
duvida, ser acolhido e aceito verdadeiramente numa nova cultura, € um passo
decisivo para a continuidade da vida de forma digna. Neste cenario, a preocupagao
com os mais frageis, especialmente criangas e adolescentes em idade escolar, ndo é
apenas prioritario, mas urgentemente humano.

Pensando nisso, este estudo analisou a governanca migratoria no Brasil e no
Parana e observar como estas politicas publicas impactam o acolhimento, a incluséo
e o ensino de estudantes migrantes em Curitiba, Araucaria, Campo Largo e Sdo José
dos Pinhais. Também analisar se nestas cidades os principios da Unesco para uma
educacao intercultural, que respeita a identidade cultural do educando e seus
saberes, bem como o direito por uma educagdo de qualidade, estao sendo
cumpridos.

As pesquisas realizadas demonstraram que em termos de legislacdo para a
governanga migratéria, o Brasil tem um aparato alinhado com acordos e pactos
internacionais, garantindo a migrantes, refugiados e apatridas viverem no pais em
igualdade de direitos de qualquer brasileiro. No Parana, é possivel encontrar no
escopo legal uma consonancia com os documentos nacionais, especialmente em
planos de atendimento ao publico migrante, na disponibilidade de um centro de
migracao no ambito da Secretaria Estadual de Justica e Cidadania e na criacdo de
conselhos e comités.

Nos municipios pesquisados, apesar de haver iniciativas para a efetivacao das
politicas publicas voltadas aos migrantes, estas ainda nao se consolidam em acdes
concretas no interior das escolas, trazendo prejuizos a escolarizagdo dos estudantes e
até mesmo ferindo os direitos humanos. Mas é preciso dizer que esta realidade
provavelmente se repete em todo o pais e esta ligada a outra questao: a da falta de
articulagdo existente entre as instancias dos poderes publicos para que os direitos

estabelecidos sejam de fato implementados. Por isso, é imprescindivel o
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planejamento de a¢des e a organizacao de eventos que realizem a integracao dos
orgaos de todas as esferas. Outro ponto importante é a fiscalizacdo constante do
cumprimento das leis e das metas ja existentes.

A Conferéncia Nacional de Migracdes, Refugio e Apatridia (COMIGRAR),
organizada pela Secretaria Nacional de Justica, do Ministério da Justica e Seguranca
Publica, € um passo para tornar possivel essa mobilizacao, reunindo diversos atores
sociais, politicos e institucionais para o debate inclusivo e o desenvolvimento
conjunto de politicas publicas que aprimorem o acesso a direitos para pessoas
refugiadas, migrantes e apatridas. Para a realizacdo da Conferéncia Nacional, por
exemplo, o Estado do Parana e alguns municipios pesquisados realizaram encontros
preparatérios, promovendo suas proprias conferéncias e, desta forma, dando a
oportunidade aos cidadaos de conhecer os problemas relativos a migragdo. Porém,
ainda é preciso um grande esforco, e também vontade politica, para que haja a
participacao de toda a sociedade na reflexdo sobre os assuntos que envolvam a
populacdo migrante.

Houve uma percepcao também de que, no ambito dos municipios, foram
primeiramente iniciativas pessoais que se preocuparam com o acolhimento de
migrantes junto as mantenedoras da educagdo. Além disso, as demandas dos
estudantes, sentidas no interior das escolas, € que deram inicio ao surgimento de
documentos orientadores locais e a criacao de estruturas de apoio aos profissionais
de educacdo, no sentido de dirimir duvidas e acalmar os professores.

Analisando os diversos aspectos do acolhimento, inclusdo e ensino do
estudante migrante nas escolas, a caminhada ainda é inicial e necessita de um
trabalho intenso para o seu desenvolvimento. A comegar pela formagao continuada
de agentes publicos e profissionais das escolas, especialmente professores que
atendem aos estudantes migrantes e as estudantes migrantes, abrangendo temas
como direitos humanos, interculturalidade, inclusao, xenofobia, legislacao migratoria,
ensino de linguas, metodologias, bilinguismo, entre outros.

Assim, este trabalho cumpriu com seus objetivos e espera ter contribuido
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para dar mais transparéncia a governanca migratéria e as praticas interculturais das
redes de ensino estudadas, buscando suscitar a aten¢do da sociedade, em especial a
dos poderes publicos e dos profissionais de educagao, para a importancia de se falar
e se refletir exaustivamente sobre o assunto. Somente desta maneira sera possivel
garantir uma educagao de qualidade para todos os estudantes, sem nenhum tipo de
distincao.

Ao se respeitar o outro, valorizando sua diversidade, a sua cultura e os seus
saberes, as coletividades humanas podem elaborar novas formas de convivéncia,
diminuir a intolerancia e os conflitos e ascender para uma era de paz verdadeira. Nao
se trata de utopizagao ou idealizacdo, mas da concretizacdo de um mundo ricamente
plural, em que se constréi a historicidade humana a partir das inUmeras vozes —
inclusive locais e particulares -, que se entrelacam e formam o real tecido social que

nos sustenta.
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RESUMO:

Esta pesquisa visa refletir sobre o ensino de producao e reescrita textual na
perspectiva dos multiletramentos, por meio de um projeto de pesquisa intitulado
“Praticas de produgdo e reescrita multiletradas nos anos iniciais”, que foi
desenvolvido de julho a dezembro de 2023 e teve uma carga horaria de 50 horas. As
atividades integraram a geracao de dados para uma tese de doutorado sobre o
ensino de producdo e reescrita sob a perspectiva dos multiletramentos. Antes da
atividade formativa, foi conduzida uma entrevista semiestruturada com 10 perguntas,
aplicada a 4 professores de 4° e 5° anos do campo de pesquisa, com o objetivo de
identificar as demandas relacionadas ao ensino da escrita e reescrita nos anos iniciais
na era tecnologica. Essa entrevista possibilitou a organizacdo das atividades de
formacao continuada com base nas necessidades dos docentes. Para esta pesquisa,
estabelecemos um recorte da entrevista inicial, buscando refletir sobre os seguintes
questionamentos: O que vocé entende por multiletramentos? Como explora os
multiletramentos no ensino da producdo textual com seus alunos? Que dificuldades
vocé tem com o trabalho com a escrita e reescrita associado as tecnologias? Trata-se
de uma pesquisa na area da Linguistica Aplicada, com uma abordagem qualitativa-
interpretativista (Bortoni-Ricardo, 2008) dos dados, ancorada nas reflexdes teoricas
do Circulo de Bakhtin (Bakhtin/Volochinov, 2014[1929]; Bakhtin, 1997[1979]) e dos
Multiletramentos (Kleiman, 2006; 2008), (Rojo, 2009; 2012). A analise dos dados indica
que os docentes nao tém uma compreensao clara sobre multiletramentos, mas
afirmam que o uso de tecnologias tem apoiado suas atividades em sala de aula, no
entanto, relatam que ndo realizam atividades de producdo textual com recursos
tecnoldgicos, evidenciando que a integracdao da producdo textual com o uso de
tecnologias ainda representa um desafio, tendo em vista as adversidades formativas e
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estruturais que fazem parte desse contexto em analise.
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1 INTRODUCAO

A presente investigacao apresenta um recorte dos dados gerados no projeto
de pesquisa "Praticas de producao e reescrita multiletradas nos anos iniciais”, que foi
desenvolvido de julho a dezembro de 2023, com 34 docentes, de uma escola publica
municipal do Oeste do Parana e contou com carga horaria de 50 horas.

A reflexao que aqui apresentamos trata-se de um recorte dos dados e parte de
uma entrevista inicial, semiestruturada, contendo 10 questbes, realizada com 4
professores dos 4° e 5° anos do campo de pesquisa, com o objetivo de sondar suas
demandas em relagdo ao ensino da producdo e reescrita textual nos anos iniciais em
praticas multiletradas. Para o presente artigo, buscando problematizar as respostas
dos docentes frente a 3 questionamentos: O gue vocé entende por multiletramentos?
Como explora os multiletramentos no ensino da produgao textual com seus alunos?
Que dificuldades vocé tem com o trabalho com a escrita e reescrita associado as
tecnologias?

A partir da analise das entrevistas foi possivel organizar um curso de formacao
continuada, partindo da realidade apresentada pelo grupo de professores, por meio
de um processo critico e colaborativo. Nesse sentido, o objetivo que aqui
apresentamos é refletir sobre o ensino de producao e reescrita textual na perspectiva
dos multiletramentos, por meio de uma entrevista inicial realizada com um grupo
focal de 4 professores dos anos iniciais, de uma escola publica municipal no Oeste do
Parana.

Metodologicamente nos inserimos no campo da Linguistica Aplicada, tratando
os dados gerados de forma qualitativo-interpretativista (Bortoni-Ricardo, 2008),
ancorando as reflexdes em estudiosos do Circulo de Bakhtin (Bakhtin/Volochinoy,
2014[1929]; Bakhtin, 1997[1979]) e dos Multiletramentos (Kleiman, 2006; 2008) (Rojo,
2009; 2012).

As reflexdes encontram-se organizadas da seguinte forma: inicialmente

discorremos sobre a “Escrita dialégica na era digital” e os "Multiletramentos no
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ensino da producdo textual nos anos iniciais”. Em seguida, apresentamos a
metodologia da pesquisa, a andlise e discussdo dos dados, seguidos das

consideracdes finais e referéncias.

2 ESCRITA DIALOGICA NA ERA DIGITAL

Os estudos do grupo de intelectuais russos que ficou conhecido como Circulo
de Bakhtin, desenvolvidos nas primeiras décadas do século XX, contribuiram
sobremaneira para as mudancgas de percep¢des sobre a lingua no inicio de 1980. Em
Marxismo e filosofia da linguagem (Bakhtin/Volochinov, 2014[1929]), fica evidente
que a lingua é um fendmeno social, que vive e evolui historicamente.

Bakhtin/Volochinov (2014[1929]) defendem que o texto é o lugar da interagdo
humana, € o espaco em que conscientemente se concretizam os dialogos, as
valoragdes e ideologias dos sujeitos, onde ha troca, acordos e descordos. Segundo os
autores, é por meio dos enunciados que a interacdo ocorre, estando a lingua a
servico do sujeito, para dialogar e interagir com o mundo em tempos e espagos
diversos. Nas palavras dos filosofos “A lingua vive e evolui historicamente na
comunicacao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (Bakhtin/Volochinov, 2014[1929], p.
128). Portanto, ensinar a lingua implica compreendé-la como elemento vivo, que se
modifica e transforma-se de acordo com as necessidades comunicativas dos seus
usuarios.

Esse carater transformacional da lingua citado pelos autores direciona a
compreensao de que a mesma deve ser estuda em seu contexto de realizagao,
levando em consideracdo os fatores que motivam os dizeres no momento em que
ocorrem. Bakhtin/Volochinov pensando a lingua enquanto um fenémeno social,
historicamente situado, apresentam um método para seu estudo, que ficou
conhecido como Método Sociologico para o Ensino de Lingua(s). De acordo com os

estudiosos, ensinar a lingua acarreta em pensar sobre:
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1.[...] Formas e tipos de interacao verbal em ligagdo com as condic¢des
concretas em que se realiza. 2. As formas das distintas enunciag¢des,
dos atos de fala isolados, em ligacao estreita com a interagdo de que
constituem os elementos, isto é, as categorias de atos de fala na vida
e na criagdo ideoldgica que se prestam a uma determinagdo pela
interagdo verbal. 3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua
interpretacao linguistica habitual (Bakhtin/Volochinov, 2014[1929],
p.129).

A partir do método apresentado, enfatiza-se que a lingua em suas multiplas
formas de manifestacao deve ser estuda a partir de situacdes reais ou semelhantes as
de uso e ndo de forma abstrata. Bakhtin/Volochinov criticam o que denominaram
subjetivismo idealista e objetivismo abstrato, visto que a luz dessas definicdes a
lingua € retirada das condi¢des de produgdo em que se manifesta e estudada de
forma isolada, sem levar em consideracao o sujeito, o contexto, as relagdes dialdgicas
que motivam dizer o que se diz a alguém, bem como as ideologias imbricadas no
discurso.

E valido lembrar que, ao passo que a sociedade muda, as compreensdes de
ensino-aprendizagem de linguas acompanham esses avancos. Na esteira desse
pensar, Geraldi, ancorado nos postulados bakhtinianos, publica em conjunto com
outros pesquisadores o livro O texto na sala de aula, em 1984, oportunizando-nos a
reflexdo sobre o papel dos textos/enunciados nas aulas de Lingua Portuguesa (LP).
Geraldi (1997[1984]), contrapondo-se as concep¢des de lingua(gem) anteriores, como
i) expressdao do pensamento e ii) instrumento de comunicacao, aponta para uma nova
maneira de conceber a lingua, como iii) forma de interacao, vertente que direciona
nossas reflexdes. O autor ressalta a importancia do ensino da lingua(gem) nos
contextos reais de utilizacdo e enfatiza a sua natureza social e dialégica. A luz desse
pensar, assumir a lingua(gem) sob esta perspectiva, implica compreender o texto
como um enunciado vivo, que se materializa por meio dos géneros do discurso
disponiveis nos diversos campos de atividade humana.

E perceptivel, no Brasil, que a compreensdo da lingua(gem) como forma de

111



interacdo ganhou destaque e forca a partir dos estudos de Geraldi (1997[1984]).
Logo, por meio de discussbes e estudos, passou a ser incorporada nos documentos
norteadores da educacao brasileira, tais como os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (Brasil, 1998), as Diretrizes Curriculares Estaduais - DCE (Parana, 2008) e os
Curriculos Municipais - CM. Esses documentos, em 2018, foram substituidos pela
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017), legislacao basilar da educagao
brasileira — a nivel nacional — que apresenta lacunas® quanto a compreensdo da
lingua sob a perspectiva em discussdao e que orientou a reformulacdo dos Curriculos
das Redes Estaduais e Municipais de Educacdo. Uma vez estando nos documentos da
educacgdo vigentes, para superarmos as brechas presentes na BNCC, em relacdo a
compreensao de linguagem subjacente, bem como para potencializar o trabalho
docente, a formacado continuada é uma aliada.

Cabe destacar, que as mudancgas que ocorreram nesse processo de transi¢cao
de um ensino de lingua estruturalista, antes da década de 1980, para um ensino que
a compreende como fenémeno social, fizeram parte de um momento em que Rojo e
Cordeiro (2004) denominaram de virada discursiva ou enunciativa. Esse movimento
de transicdo deixou e ainda deixa muitos docentes confusos sobre como ensinar a
lingua em sala de aula (Rossi, 2019). Antes, tinhamos os docentes que privilegiavam
apenas a norma padrdo como sendo a Unica modalidade da lingua a ser ensinada,
ancorados em concepc¢des de linguagem anteriores, que direcionavam o ensino de
forma subjetiva e abstrata. E, a partir de 1980 até os dias de hoje, os que passam a
reconhecer a lingua enquanto um fendmeno histérico, social, em constante mudanca,
qgue se manifesta de inUmeras formas, sendo atravessada por valoragdes e ideologias
decorrentes de um enunciador responsivo, ativo, que se encontra situado em um
tempo e espago, sendo aspectos determinantes para um estudo gramatical
contextualizado.

A BNCC, ao reafirmar, em partes, o papel social da lingua(gem), dialoga com

3 Para saber mais sobre as lacunas apresentadas na BNCC (Brasil, 2018), ler o livro "Uma leitura Critica
da Base Nacional Comum Curricular: Compreenses subjacentes”, organizado por Terezinha da
Conceicdo Costa-Hilbes e Marcia Adriana Dias Kraemer (Costa-Hubes, Kraemer, 2019).
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os pressupostos tedrico-metodoldgicos do Circulo de Bakhtin e nos direciona para

um trabalho linguistico que comunga com o que Geraldi (1997[1984]) afirma:

A lingua ndo esta de antemao pronta, dada como um sistema que o
sujeito se apropria para usa-la segundo suas necessidades especificas
do momento da interacdo, mas que o proprio momento interlocutivo,
na atividade de linguagem, a cada vez a (re)constroi (Geraldi, 1997, p.
6).

A vista disso, Geraldi (1997[1984]) alerta-nos que o texto deve ser o ponto de
partida e de chegada nas aulas de LP. Dessa maneira, ensinar o aluno a escrever e
aperfeicoar a sua habilidade de escrita implica em compreender o proposito
interativo que a permeia. Nesse contexto, deve-se levar em consideracao que no
cenario atual, imbricados pela cultura digital, a escrita ndo ocorre mais apenas no
papel, mas, também, em um universo cada vez mais digital e tecnolégico, mediada
por celulares, computadores e demais suportes tecnoldgicos disponiveis.

Deste cenario, surge o seguinte questionamento: Como tem ocorrido a
producdo de textos na escola no contexto digital? Esta indagacao nos leva a reflexdao
de que se faz necessario (re)pensarmos sobre as implicacdes da cultura digital nos
processos de escrita na educacao basica e que tipos de textos nossos alunos tém
produzido. Textos sem ou com proposito comunicativo? O que temos privilegiado
em nossas aulas sao exercicios de escrita ou atividades de produgdo textual para a
interagdo? Compreendemos, a partir de Geraldi (1997[1984]), que os
encaminhamentos de escrita a luz da concepcao de linguagem como forma de
interacao, possibilitam aos alunos deixar de praticar exercicios de escrita, conhecidos
como redagbes para a escola (pois este tipo de atividade nao contempla um
propdsito comunicativo), passando a produzir textos na escola, com vistas a
interacdo, apresentando uma razao para dizer e interagir por meio do texto, podendo
utilizar espacos de escrita multiplos contemplando, atualmente, o cenario digital.

Corriqueiramente percebemos uma grande necessidade de atrelar as praticas

de ensino da escrita as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo — TDIC, visto as
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exigéncias comunicativas da sociedade contemporanea, em que a comunicagao
ocorre de forma diversa, multimodal e multissemidtica. Porém, estamos cientes de
que o acesso aos recursos tecnoldgicos nao € igualitario, portanto, produzir textos
utilizando as TDIC é um grande desafio na rede publica de educacao brasileira.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, de 2023,
apontam que ao final de 2022 o Brasil registrou 9,5 mil escolas sem acesso a internet,
correspondendo a 6,8% das escolas brasileiras. Os numeros fazem parte do painel de
conectividade das escolas brasileiras disponibilizados pela Agéncia Nacional de
Telecomunicacdes — ANATEL. A pesquisa também revela que os estados nordestinos
sdo os mais afetados pela falta conectividade, ja a regido centro-oeste € a com maior
percentual de acesso. No que tange a auséncia de laboratério de informatica nas
escolas, o estado do Acre lidera o ranking com 90,9% das escolas, seguido do
Maranhao com 89,6%, Para com 86,1% e Distrito Federal com o menor numero
percentual de 39,5%.

Esses indices realcgam ainda mais os desafios que os professores de
determinadas regides do Brasil enfrentam no que se refere as inser¢des tecnoldgicas
no ensino da escrita. No Paranda, dados do Censo Escolar de 2022 apontam que
99,4% das escolas tém computadores, notebooks ou tablets. Esses numeros
coadunam com o movimento de plataformizacdo no ensino imposto pelo governo
estadual, nos Ultimos 5 anos. A plataforma de redacdo, conhecida como Redagdo
Parana, vem sendo usada para o ensino e aprendizado de redagdo (termo adotado e
descrito no portal da Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Parana). Esta
plataforma utiliza de mecanismos de IA — Inteligéncia Artificial, para correcdo de
aspectos formais do texto, como elementos ortograficos, gramaticais e de
acentuacao. Também, apresenta instrucdes curtas sobre a estrutura composicional
dos géneros textuais (e ndo discursivos) a serem produzidos pelos alunos e inseridos
na plataforma (Parana, 2024).

De modo geral, a plataforma, que deve ser usada obrigatoriamente, vem

sendo alvo de criticas por professores, alunos e pela comunidade cientifica, visto que,
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da maneira como foi inserida, retira do professor a autonomia para elaborar
propostas de producdo textual que visem a interagdo e ao propdsito comunicativo
por meio da escrita. Em vez disso, a plataforma passa a explorar e intervir,
artificialmente, na estrutura e forma do texto, privilegiando um estudo estruturalista e
descontextualizado, em que o aluno/autor produz exercicios de escrita para a escola.
J& na esfera municipal, cidades como a de Cascavel, que fica na regido do Oeste
paranaense, também se depara com desafios quando o assunto é producao textual
no campo digital. Embora o municipio supracitado apresente um curriculo préprio
para a Rede Publica Municipal (Cascavel, 2020), que defende uma concepcao de
lingua(gem) alinhada aos pressupostos bakhtinianos, no que tange ao trabalho com a
escrita em um universo digital, ainda encontra grandes obstaculos.

Dentre os obstaculos, podemos mencionar a complexidade que envolve o
processo de alfabetizacdo e aquisicao da escrita, atrelado aos fatores econdmicos,
sociais e culturais do alunado. Além disso, destaca-se a caréncia formativa dos
docentes em relagdo ao uso das TDIC na produgdo textual para a interagao, aspectos
que devem ser levados em consideracgao, visto que interferem no trabalho de ensino

da escrita ao atender as demandas de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica.

3 MULTILETRAMENTOS NO ENSINO DA PRODUCAO TEXTUAL NOS ANOS
INICIAIS

Com o processo de globalizagdo, conceito popularizado a partir da década de
1980, varios avancos puderam ser observados na sociedade, um deles no setor de
comunicacao. Esse fendmeno implicou na transformacdo de diversos seguimentos,
inclusive na disseminacdao de (des)informacdes, bem como no consumo delas. No
que tange ao ensino da producao textual ndo foi diferente, visto que as mudancas
nos escritos, pontuadas por Rojo e Moura (2019), foram grandes, passando a
contemplar também o espaco digital.

De acordo com Rojo e Moura (2019), o texto, nesse novo cenario, passa a ser

considerado a partir das multiplas linguagens que o dao forma, sendo caracterizado
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como mutissemidtico e multimodal, pois apresenta sons, movimentos, linguagem
verbal e nao-verbal, ou seja, contempla todas as modalidades de linguagem, que sao
potencializadas pelas midias digitais. Essas novas linguagens nos textos acarretaram
na ampliacdo do conceito de letramentos, buscando, assim, contemplar as mudancas
contemporaneas na escrita, passando, segundo os autores, a ser denominado
multiletramentos, letramentos hipermidiaticos e novos multiletramentos.

E valido destacar que o termo letramento passou a ser enfaticamente utilizado
a partir da década de 1980, coabitando com o conceito de alfabetizacdo e de
alfabetismo, que, de acordo com Soares (2004), sdo conceitos que nem sempre
ficaram claros academicamente e muitas vezes se mesclam, sobrepéem e confundem
o professor. Rojo e Moura (2019) estabeleceram definicbes aos termos e tecem
criticas a definicao de alfabetizagdo, mostrando que se este processo é definido pelo
ato de ressignificacdo e interpretacdo de conhecimento, ndo se daria apenas até os
anos iniciais, mas sim, por toda a vida. Além disso, mostram que se a alfabetizacao,
sozinha, oportunizasse ao sujeito outras trocas simbolicas e inserisse-os na
sociedade, dando acesso aos bens culturais e de consumo, poderia, quica, ser uma
alavanca para a promocao da cidadania, porém, nao é suficiente.

Soares (2004) destaca que, em um contexto de transformagdes de varias
ordens, incluindo as implicagdes tecnoldgicas na leitura e escrita, houve a
necessidade de distinguir as praticas de leitura e escrita mais complexas, das praticas
de aquisicao do codigo escrito, ou seja, do processo de alfabetizacdo. Segundo a
autora, “[...] € em meados dos anos de 1980 que se da, simultaneamente, a invengao
do letramento no Brasil, do /llettrisme, na Franga, da /iteracia, em Portugal, para
nomear fendomenos distintos daquele denominado alfabetizacdo, alphabetisation”
(Soares, 2004, p. 06).

Rojo e Moura (2019) definem alfabetizacdo como sendo o ato de apropriar-se
do alfabeto de uma determinada lingua, dominando as regras de representacdes
graficas, diferenciando seus sons, assimilando e fazendo uso entre grafemas (letras) e

fonemas (sons). Os autores enfatizam que, com os avangos globais, em 1978, a
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Unesco revisa as Recomendagbes para a estandardizacdo das estatisticas
educacionais, reconhecendo que apenas conhecer o alfabeto e saber codificar e
decodificar palavras € insuficiente para o exercicio da cidadania, preconizando que a
pessoa funcionalmente alfabetizada é aquela que se envolve nas praticas sociais de
leitura e escrita e contribui para o funcionamento da comunidade. Nesse contexto,

também surge o termo analfabetismo funcional, sendo que:

[...] passa a ser considerada analfabeta funcional a pessoa que nao
consegue “funcionar” nas praticas letradas de sua comunidade,
embora seja alfabetizada. Ora, “funcionar” em atividades e praticas
letradas muito diversas — que vao do pregdo da feira livre a retirada
do Bolsa Familia com cartdo magnético; de admirar uma vitrine do
comércio central a ver um filme legendado; de tomar 6nibus a ler um
romance — requer competéncias e capacidades de leitura e escrita
mais amplas e também muito diversificadas [...] (Rojo; Moura, 2019, p.
16).

A vista do exposto pelos autores, ao passo em que a sociedade evolui, passa a
exigir dos sujeitos novas habilidades, novos letramentos, para que sejam funcionais e
se envolvam nas diversas praticas sociais. Essas implicacdes também reverberam nas
praticas de leitura e escrita no campo educacional. Street (1984), pesquisador
fundante do modelo de letramento ideoldgico afirma que “[..] as praticas e
concepgOes particulares de leitura e escrita sdo para uma dada sociedade, depende
do contexto; elas sao envolvidas em ideologia, nao podem ser isoladas ou tratadas
como uma técnica neutra” (Street, 1984, p. 01). O autor também destaca que nao ha
apenas uma forma de letramento: “as pessoas podem estar envolvidas em uma forma
e ndo na outra, suas identidades podem ser diferentes, suas habilidades podem ser
diferentes, seus envolvimentos em relacdes sociais podem ser diferentes” (Street,
2010, p. 37).

No que diz respeito ao letramento, Macedo, Almeida e Dezotti (2020), em

dialogo com os escritos de Street, discorrem que:

[..] letramento consiste nas formas que o engajamento textual toma
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dentro de contextos materiais especificos da pratica humana, que
envolvem relagdes e estruturas de poder, valores, crencas, objetivos e
propositos, interesses, condi¢cdes econOmicas e politicas, e assim por
diante (Macedo; Almeida; Dezotti, 2020, p. 08).

Essa concepcao de letramento dialoga com os estudos do educador e filésofo
brasileiro Paulo Freire, defensor de uma educacao critica, inclusiva e emancipadora,
para quem o letramento é considerado uma luta politica. Em meados da década de
1970, esse renomado autor passa a problematizar as praticas de alfabetizacdo e a
lutar por um ensino mais abrangente, que contemple os diversos letramentos (Freire,
1987[1968]; 1996). E a partir das visdes de Freire que a pauta dos multiplos
letramentos ganha forca na década seguinte, no Brasil com investigadores como Kato
(1986), Kleiman (1995), Soares (2002) e fora do pais, com o Grupo de Nova Londres,
com Street (1984), Lea e Street (2006).

A luz desses pesquisadores, podemos compreender o termo letramento como
as praticas sociais de linguagem mais abrangentes que as de alfabetizagdo,
decorrentes das necessidades que os sujeitos encontram em uma sociedade cada vez
mais modernizada e tecnoldgica. Para Soares (2002), o ato de letrar vai além do
alfabetizar, a autora defende que letrar é ensinar o sujeito a ser funcional no mundo
em que se insere. Nesse sentido, nao basta o aluno aprender a uniao das letras, a
formacao das palavras, se ndo encontra uma funcao social no aprender e nao
consegue se engajar nas praticas sociais que requerem outras habilidades além das
convencionais.

Como pudemos perceber, as concepc¢des do ato de alfabetizar, assim como as
formas de concebermos a linguagem, implicam, também, na concepgdo de
letramento. De acordo com Rojo (2009), em uma sociedade onde a tecnologia esta
cada vez mais inserida na vida das pessoas, surgem novas demandas em relacao as
habilidades que nossos alunos precisam desenvolver para o exercicio da cidadania.
Nesse interim, ao compreender a lingua como viva e transformacional, surge a
necessidade de refletirmos sobre os novos multiletramentos.

A pedagogia dos multiletramentos surgiu na década de 1990, a partir de
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problematizacées do New London Group - GNL. O grupo de pesquisadores
americanos e australianos se reuniram em Nova Londres (EUA) para discutir questdes
sobre as emergéncias sociais na contemporaneidade, levando em consideragdo o
processo de mudanca dos textos em uma sociedade globalizada. Dessas discussoes,
os estudiosos apontaram para a necessidade de uma educacao mais inovadora, com
olhos voltados as demandas atuais, especialmente no que se refere a educacdo em
linguagem, dai o surgimento do termo multiletramentos.

Cabe destacar que as bases do conceito de multiletramentos sao alicercadas

em dois pilares. O primeiro diz respeito a:

Diversidade social, ou seja, a variabilidade das conven¢des do
significado em diversos momentos culturais, sociais ou de dominio
especifico. Textos variam significativamente dependendo do contexto
social — contando com o assunto, a experiéncia de vida, as diversas
areas, os conhecimentos, os ambientes, a identidade de géneros e
outros, e é preciso levar em consideracdo as formas de interacdo que
se mostram cada vez mais multiplas em nossa vida diaria (Coscarelli;
Cani, 2016, p. 19).

O segundo pilar se refere a diversidade cultural. Sobre esse ponto Canclini
(2008) menciona que na sociedade atual os textos que nela circulam sao diversos e
de diferentes producdes culturais, envolvendo uma variedade, de distintos campos
de atuacdo humana. Dessa maneira, percebe-se a necessidade de a escola estar
atenta as realidades comunicacionais na contemporaneidade e promover em sala de
aula o acesso aos alunos as praticas heterogéneas de linguagem.

De acordo com Rojo e Moura (2019):

Os pesquisadores do GNL ressaltavam que os textos, em parte devido
ao impacto das novas midias digitais, estavam mudando e ja ndo mais
eram essencialmente escritos, mas se compunham de uma
pluralidade de linguagens, que eles denominaram multimodalidade.
Para eles, o mundo estava mudando aceleradamente na globalizagao:
explosdo das midias, diversidade étnica e social das populagdes em
transito, multiculturalidade. Isso tinha impacto ndo somente nos
textos, que se tornavam cada vez mais multimodais, mas também na
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diversidade cultural e linguistica das populacdes, o que implicaria
mudangas necessarias na educacdo para o que chamaram de
multiletramentos (Rojo; Moura, 2019, p. 09).

A partir do exposto pelos autores, o termo multiletramentos ganha forca ao
contemplar a pluralidade inerente aos estudos em linguagem, aos novos modos
como os textos se apresentam e circulam na sociedade e as culturas multiplas que
envolvem as praticas textuais na era tecnoldgica. Sob esse prisma, os textos nao sao
mais restritos ao modo convencional, escritos, sendo impactados pelas TDIC,
apresentando-se de formas diversas, em multiplas modalidades e circulando em

variados espacos virtuais.

4 METODOLOGIA

O recorte que aqui apresentamos faz parte de dados gerados no Projeto de
Pesquisa, que foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa, via Plataforma Brasil, com
parecer n.° 6.082.404, com o tema “Praticas de ensino de escrita multiletradas nos
anos iniciais”.

Como instrumento de geracdao de dados organizamos a pesquisa em trés
etapas de execucdo, sendo elas: diagndstico inicial, agdo colaborativa e diagndstico
final, tendo em vista a organizagao de pesquisa proposta em Turkiewicz (2016) e
Rossi (2019), sendo adotado como organizacao didatico-formal os quatro momentos
citados por Magalhdes (2004) e Liberali (2004), sendo eles: a) descrever; b) informar;
¢) confrontar e; d) reconstruir.

Por se tratar de um recorte de pesquisa, nesse trabalho apresentamos o
momento a) de descrever, analisando parte da entrevista inicial, semiestruturada,
desenvolvida com 4 docentes dos 4° e 5° anos, fase de ensino em que as atividades
de producao textual ocorrem de maneira mais intensa.

Dessa forma, no Quadro 1 apresentamos o conjunto de perguntas realizadas

aos docentes e destacamos as que serdo analisadas neste trabalho.
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Quadro 1 - Perguntas da entrevista inicial semiestruturada
1. Como vocé conduz a pratica de producao textual nos anos finais do Ensino Fundamental 1?
2. Quais etapas de produgao textual utiliza? Por qué?
3. Vocé costuma solicitar reescrita dos textos dos alunos? Com que frequéncia? Como faz isso?
4. As novas tecnologias auxiliam na producédo textual e/ou reescrita em suas aulas? Se sim, de que
maneira? Se nao, por qué?
5. Vocé utiliza algum aplicativo, site ou plataforma para escrita e/ou reescrita de textos pelos
alunos? Se sim, quais?
6. Que géneros do campo virtual vocé trabalha com os alunos? Como encaminha essa produgao?
7. O que vocé entende por multiletramentos?
8. Como explora os multiletramentos no ensino da producéao textual com seus alunos?
9. Que dificuldades vocé tem com o trabalho com a escrita e reescrita associado as
tecnologias?
10.Como vocé vé o ensino da tecnologia atrelado a producéo textual nos anos iniciais?

Fonte: Organizado pelo pesquisador (2022).

A partir da aplicagdo da entrevista e de um questionario que focalizava no
perfil formativo e de atuacdo dos docentes, construimos o perfil do grupo focal, dos

4 professores dos 4° e 5° anos, sujeitos da nossa pesquisa, conforme o Quadro 2:

Quadro 2 - Grupo focal da FC?

Professores do grupo focal da pesquisa
Nome do(a) Professor(a) Ano de Ensino
Julia 4° ano
Tere 5° ano
Andréia 5° ano
Joao 5° ano

Fonte: Organizado pelos pesquisadores (2024).

A docente Julia tem entre 29 e 39 anos, frequentou o ensino médio normal,
tem formacdao em Pedagogia, curso que realizou na modalidade presencial. A
colaboradora tem especializagdo em Psicopedagogia e Neuropsicopedagogia. Atua
na educagao de 10 a 20 anos, com disciplinas como Lingua Portuguesa, Matematica,
Histéria e Geografia. No ano de 2023, atendia uma turma de 4° ano. Segundo a

docente, costumava realizar cursos de formacado continuada bimestralmente e ja

4 Salientamos que os nomes que empregamos no Quadro 2 séo ficticios, a fim de preservarmos a
integridade ética dos participantes e da pesquisa, conforme expresso no Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE), oferecidos em duas vias e assinado pelos colaboradores para que pudéssemos
gerar os dados.
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havia participado de agdes formativas que abordaram o tema de nossa pesquisa.

A professora Tere tem idade de 50 ou mais anos, frequentou o ensino médio
técnico, nivel de magistério, realizou formacdao em Letras, curso frequentado na
modalidade presencial. Atua na educacao ha 20 ou mais anos, mencionando estar
proximo da aposentadoria. Ministrava em 2023 as disciplinas Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria, Geografia e Ensino Religioso e atendia ao 5° ano. A docente
também costumava realizar cursos de formacdo bimestralmente e ja havia
participado de formagdes sobre producdo e reescrita e/ou multiletramentos.

Andréia tem idade entre 29 e 39 anos, com formacao em Ensino Médio
normal, formada em Pedagogia e especialista em Psicopedagogia. Atua na educacao
de 10 a 20 anos. No ano de realizacdo pesquisa ministrava disciplinas como Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ensino Religioso e atendia ao 5° ano. A
docente costuma participar de cursos de formacdo continuada com frequéncia
bimestral e nunca havia participado de formacdes que envolvessem a tematica desta
investigacao.

O professor Joao, com idade de 50 ou mais anos, formou-se no ensino
técnico-profissionalizante, a nivel de magistério. Sua graduacao foi em Pedagogia, na
modalidade semipresencial e é especialista em Gestao Escolar. Atua na educagdo de
20 ou mais anos e no ano de realizacdo da pesquisa trabalhava com as turmas de 5°
anos no Refor¢o Escolar, ministrando disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
O professor mencionou participar de atividades de formacdo continuada

bimestralmente e ja havia participado de acdes envolvendo o tema da pesquisa.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Ao realizarmos a entrevista com os 4 docentes do grupo focal, os
questionamos a respeito das perguntas 7, 8 e 9, sendo 7 - O que vocé entende por
multiletramentos? e 8 - Como explora os multiletramentos no ensino da produg¢do

textual com seus alunos? E 9 - Que dificuldades vocé tem com o trabalho com a
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escrita e reescrita associado as tecnologias?

Em relacdo ao que os professores compreendem por multiletramentos, Joao
responde que “pensando a ferro e fogo, assim, seriam as diferentes formas,
multiletramentos, as diferentes formas de fazer uma producao textual; um texto
digitado, por meio da oralidade, por meio da ... para mim talvez seja isso ... (Joao,
docente do 5° ano). Andréia concorda com Jodo e diz “eu concordo, com inicio, meio
e fim ...” (Andréia, docente do 5° ano).

Tere sobre os multiletramentos pontua que:

Vai além, o multiletramento vai além da alfabetizacao; o aluno tem que
ter esse conhecimento do mundo, desses outros géneros, mesmo que ele
nao tenha acesso, ele precisa saber que existe, precisa conhecer os
géneros que existem, qual a situacdo da realidade de cada um, objetivo; a
gente gostaria que todos estivessem nesse nivel, que eles leiam realmente,
que entendam, que acredite, que se posicione, que argumente, mas a gente
sabe que ndo é assim; a maioria ndo tem acesso a um livro em casa, eles
pegam a biblioteca, também, levam. Alguns pais ndo sabem nem ler ... (Tere,
docente do 5° ano, destaques nossos).

A docente aponta que para além da alfabetizagdo, o aluno necessita de outros
letramentos, empregando o termo “multiletramento”. Tere defende a necessidade de
apresentar aos alunos géneros de distintos usos, buscando explorar a finalidade.
Além disso, destaca que os alunos ndo tém as condi¢Oes necessarias para acessar
essas praticas que requerem o uso de letramentos multiplos.

Julia, docente do 4° ano, recorre a fala de Tere ao se referir aos
multiletramentos e diz que “E exatamente isso que ela falou, entender o contexto
todo, nao somente ler por ler, € ler, interpretar e entender, saber explicar para o
colega, porque eles as vezes entendem, mas ndo conseguem expor”. A docente ainda
acrescenta que “Entdo, é essa questdo, que vai muito além disso, de entender todo o
contexto, de todas as disciplinas”.

A partir da fala dos docentes, percebemos a necessidade de clarificar questdes
terminologicas sobre os multiletramentos, a fim de potencializar a pratica em sala de

aula, no que se refere ao ensino da producao e reescrita textual atrelada as interagdes
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escritas digitais na contemporaneidade. A respeito de como os docentes exploram os

multiletramentos no ensino, Tere discorre que:

Fazemos todo esse trabalho, primeiro, para a gente conhecer o
género, conhecer as caracteristicas, de videos e coisas assim, e ai,
depois, na producao de texto, a gente tenta colocar uma proposta
que é viavel, aquilo que a gente acha que, dentro daquilo que nds
trabalhamos, que eles conseguem dar conta; quando nao da para
ser individual, a gente vai para o coletivo, que, nesse momento, a
gente acha que as vezes da mais resultado que isso, com certeza
(Tere, docente do 5° ano, destaques N0ssos).

Tere expde que primeiramente o trabalho com os textos envolve o
reconhecimento do género discursivo. No que diz respeito aos multiletramentos,
menciona a utilizacdo de videos para explorar a estrutura do texto, evidenciando-nos,
novamente, que a pratica que ocorre em sala de aula se volta a exercicios de escrita.
Percebemos que a escrita nessa fase de ensino ainda ocorre de modo convencional,
em contrapartida ao contexto digital. Meotti (2020), a partir de Rojo (2013), defende
que "é preciso que a instituicao escolar prepare a populagdo para um funcionamento
da sociedade cada vez mais digital” (Meotti, 2020, p. 109).

No que se refere as multiplas formas com que os textos se apresentam,
considerando suas multissemioses, uma pratica de ensino que considere o trabalho

com os multiletramentos é defendida por Rojo (2012), destacando que:

Remete a um projeto didatico de imersdo em praticas que fazem
parte das culturas do alunado e nos géneros e designs disponiveis
para essas praticas, relacionando-as com outras, de outros espagos
culturais [...]. Sobre essas se exerceria entdo uma /nstru¢cdo aberta, ou
seja, uma analise sistematica e consciente dessas praticas vivenciadas
e desses géneros e designs familiares ao alunado e de seus processos
de producdo e de recepcdo. Nesse momento é que se da a
introducado [..] de critérios de andlise critica [..]. Tudo isso se da a
partir de um enquadramento dos letramentos criticos que buscam
interpretar os contextos sociais e culturais de circulagdo e producao
desses designs e enunciados (Rojo, 2012, p. 30, grifos da autora).
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Estamos de acordo com a autora, quando menciona a necessidade de nos,
docentes, partirmos de praticas familiares aos alunos para explorar o universo de
géneros e designs disponiveis nos diversos campos de atividade humana. A autora
defende que nossas acbes em sala de aula devem ser pautadas em critérios de
analise critica das manifestacdes linguisticas, refletindo sobre letramentos multiplos
em sala de aula, engajando o aluno em atividades de interacdo escrita, na cultura
digital.

Os docentes, a respeito das dificuldades que encontram no trabalho com a

escrita atrelado ao uso da tecnologia, assinalam que:

Agora vai acabar o nosso tempo! Com tantas dificuldades que a
gente tem para trabalhar isso ... sdo tantas ... sdo todas elas, tanto da
propria producao, da propria organizacao, da propria falta de
leitura dos alunos, da prépria capacidade de computador para
todos eles, de acesso a tecnologia, tudo ... (Jodo, docente do 5° ano,
destaques nossos).

A questao nao é nossa, ela nao faz sentido para a crianga; para ela,
ha muitas coisas que vocé tenta ensinar, que esta nos conteldos,
mas que, para ela, nao tem sentido, principalmente, para aquelas
criangas que ndo sabem ainda, ndo conseguem ler ainda, ndo sabe
escrever; essa € a maior dificuldade. (Falam ao mesmo tempo); uma
que eles ja chegam do segundo ano semialfabetizados; se ele chega
no segundo, no terceiro e ele esta alfabetizado, ai vocé consegue
inserir ele no campo tecnolégico, consegue inserir ele no campo da
leitura, da escrita (Andréia, docente do 5° ano, destaques nossos).

A maioria dos alunos nao sabe digitar, entdo, no quinto ano, eu ja
trabalhava com esse recurso, mas ndo ia além. E bem desgastante
porque eles ficam frustrados porque niao conseguem e a gente
também; vocé tenta auxiliar, mas eles ndo tém esse conhecimento,
entdo, tem crianca que nunca pegou o notebook na mao, nunca
pegou o computador, tem criangcas que nem celular nunca pegou
(Tere, docente do 5° ano, destaques nossos).

Ter acesso além da informatica, além dos 40 minutos ... eu ndo
tenho nem experiéncia sobre isso [trabalho com producéo textual
digital], porque nés ndo conseguimos fazer isso aqui no municipio
(Julia, docente do 4° ano, destaques nN0ssos).

A vista das falas dos docentes, pudemos perceber que demostram dificuldades

em reconhecer que o professor também pode encontrar entraves ao ensinar um
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conteudo. Por isso, na maioria das vezes, pontuam as demandas que os alunos tém
em relagdo a escrita, e ndo as os proprios docentes apresentam no ensino dela.
Dentre os desafios mencionados, destacam-se a falta de infraestrutura adequada
para que as praticas digitais de escrita ocorram, as problematicas que envolvem o
periodo critico de alfabetizacdo — visto que o processo de alfabetizacdo sofreu
implicacdes, nesse contexto, em virtude da pandemia da Covid-19—, o pouco tempo
que as ferramentas tecnolégicas ficam disponiveis para o uso por parte dos alunos e
a falta de subsidios tedérico-metodoldgico que os docentes apresentam para o ensino

da escrita atrelado aos multiletramentos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise empreendida, com o objetivo de refletir sobre o ensino de
producao e reescrita textual na perspectiva dos multiletramentos, por meio de uma
entrevista inicial, semiestruturada, com 4 docentes dos 4° e 5° anos, de uma escola
publica municipal, do Oeste do Parana, pudemos perceber os desafios que envolvem
0 ensino da escrita e reescrita textual no contexto da pesquisa.

Evidenciamos, em analise, a predominancia do ensino da escrita de modo
convencional em detrimento do contexto digital. Ademais, os docentes nao
apresentarem clareza sobre o que compreendem como multiletramentos, o que nos
indica a necessidade do oferecimento de cursos de formacado continuada, com uma
perspectiva colaborativa, que busque fortalecer e potencializar o trabalho de ensino
na sala de aula.

Ademais, as reflexdes apontam para os desafios no processo de ensino da
escrita na era tecnoldgica, ja que varios aspectos implicam na defasagem do trabalho
realizado. Nesse ponto, as docentes apontam a falta de infraestrutura adequada para
que as praticas digitais de escrita ocorram, demandas relacionadas a alfabetizagao
em um cenario pos-pandemia, bem como a necessidade de promover a formagao do

letramento digital nos estudantes.
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A pesquisa mostrou-se essencial para problematizar o processo de ensino em
uma formacdo continuada colaborativa e buscou estimular os docentes a construir
caminhos para superar as adversidades que se apresentam em sala de aula, no que se
refere ao ensino da produgao textual nos anos iniciais, em um contexto cada vez mais

tecnoldgico.
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RESUMO:

A linguagem tem uma fung¢do social nas dinamicas de poder nos ambientes de
trabalho. Considerando isso, o objetivo deste trabalho € compreender como as
praticas discursivas impactam na representacao de género no ambiente laboral. Para
isso, investigamos as praticas discursivas, as relagdes de poder e a mudanca social.
Em seguida, abordamos género e as formacgdes discursivas utilizadas para a
sustentacdo das posicoes de poder. E entdo, exploramos as estratégias de resisténcia
relacionadas ao género que contraponham as posicbes de poder dominantes no
ambiente de trabalho. Os principais autores que embasam essas consideracdes sao
Michel Foucault (1987, 1988 e 1996), Judith Butler (2018), Norman Fairclough (2001) e
Teun Van Dijk (2005). Por meio de metodologia qualitativa descritiva basica,
realizamos uma Analise de Discurso Critica (ADC) em corpus obtido de um relato de
experiéncia que ocorreu em um ambiente de trabalho. Os resultados foram
categorizados conforme a producao, distribuicdo, consumo e condi¢des para a
pratica discursiva, das quais foram extraidas as seguintes categorias:
interdiscursividade, intertextualidade manifesta, cadeias intertextuais, coeréncia e
contexto. Ap6s o estudo, constatamos caracteristicas como a ironia, imposicao,
rejeicdo, distanciamento, informalidade, intimidade, incapacidade, incompeténcia,
hierarquizagdo e inferiorizacdo. Assim, na medida em que exploramos as camadas
mais complexas das praticas discursivas, percebemos que a linguagem é uma forga
social poderosa que tem o potencial de moldar e desafiar as estruturas de poder,
constituindo-se em elemento fundamental para a transformacéao social.
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1 INICIANDO O DISCURSO: POSICOES INICIAIS

A linguagem € um processo fundamental na vida social que se constroi e se
delineia com base na cultura. Constitui-se em um meio dinamico utilizado pelas
praticas discursivas institucionais para estabelecer e manter as posi¢cdes de poder, ou
seja, "o uso linguistico esta assumindo maior importancia como meio de producao e
controle social no local de trabalho” (Fairclough, 2001, p. 26). Assim, embasa uma
forma de interacdo que combina elementos para promover significacdes, ja que a
linguagem € usada de maneira estratégica como meio de manutencao da
dominacdo. Entretanto, ela também se constitui em um potencial agente para a
mudanca social, pois esta presente em todas as relacbes que se estabelecem
(Fairclough, 2001).

Desta maneira, a linguagem é uma pratica social moldada por relagbes de
poder, fundamentando as praticas discursivas que produzem significados e
realidades. Além disso, contribui para a definicdo do que é considerado normal ou
nao em uma sociedade. Assim, é um dos mecanismos pelos quais o poder se
manifesta, ja que ndo ha neutralidade nas relagdes humanas, regulando o que pode
ou nao ser dito (Foucault, 1996). Nesse ambito, a linguagem desempenha papel
crucial nessa performance, pois, por meio dela, reforcamos e reiteramos as
normativas sociais que nos constituem. Ademais, fundamenta espacos para
resisténcia e subversdo, o que desnaturaliza o estruturado e abre espaco para novas
vivéncias (Butler, 2018). Portanto, a linguagem se constitui e é constituida a partir de
estruturas de poder e posicdes de significado, incluindo o ambiente laboral. No
entanto, para estuda-la, é preciso questionar sua estabilidade, ja que tem o potencial
de carregar uma multiplicidade de significados. Isso inclui indagar as posicbes de
poder que parecem fixas e as estruturas linguisticas que sustentam as categorizaces
de pessoas em grupos, o que é passivel de contestacao. Nestes termos, a linguagem
é uma forma de controle, pois exerce papel crucial na manutencao das normativas de

ordem, cristalizando relagbes e garantindo a perpetuacao de regramentos que
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norteiam as relacdes no ambiente laboral (Derrida, 1995).

Para compreender melhor essa questdao, elaboramos esse relato de
experiéncia. Com atuagdo na gestdo e ambientes majoritariamente masculinos e com
historico de violéncia verbal (e até fisica) de todo tipo, além de, ja ter presenciado,
muitas vezes, minhas companheiras de trabalho também sofrerem, apenas pelo fato
de sermos mulheres. Nossa rotina diaria pode ser resumida em uma Unica palavra:
desafio. Todos os dias somos desafiadas a produzir mais, a alcancarmos resultados
desafiadores apenas para provarmos que somos capazes. Essas provocac¢des nao sao
explicitas, mas se constituem em mecanismos que se utilizam da linguagem para nos
aprisionar. Nossos resultados sempre sdao questionados, nossas recomendacdes
sempre sdo duvidadas, até mesmo por outras mulheres que estdo em posicoes de
chefia. Apenas o resultado do homem branco, cis, hétero que ndo passa por esse
crivo. Um dos artificios mais complexos de lidar sdo as ‘piadas’ que se apresentam
como um humor que oprime. No entanto, os comentarios ndo sdo somente sobre
nossa atuagao profissional, mas comentam sobre 0os nossos corpos, nossa aparéncia,
nosso comportamento, nossas vestes. E como se tivéssemos que estar em vigilancia
constante, percebendo tudo o que ocorre ao nosso redor e tenhamos que ficar
sempre preparadas, pois nunca sabemos de onde vira o comentario que nos
oprimira. Isso ocorre tantas vezes que o embate acaba se tornando algo desgastante,
pois ha pouca empatia dentro das organizagoes.

A partir dessa constatagdo, uma questdao passou a nos instigar: como as
praticas discursivas impactam na representagcdo de género ambiente laboral? Dessa
forma, o objetivo deste trabalho € compreender como as praticas discursivas
impactam na representacdo de género no ambiente laboral. Para isso, investigamos
as praticas discursivas, as relacdes de poder e a mudanga social. Em seguida,
abordamos género e as formacgdes discursivas utilizadas para a sustentagdo das
posicdes de poder. E entdo, exploramos as estratégias de resisténcia relacionadas ao
género que contraponham as posicdes de poder dominantes no ambiente de

trabalho. Portanto, esse estudo colabora para a percepcao dos impactos dessas
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praticas na dinamica social, contribuindo para a promogado de politicas linguisticas
nos contextos profissionais. Isso porque, a lingua é um mecanismo de sustentagdo do
meio social, pois ndo é usada apenas para promover a comunica¢ao, mas também
como instrumento de poder que controla e posiciona pessoas dentro de uma
estrutura hierarquica (Foucault, 1996). Essa e outras questdes serao aprofundadas nos

titulos que seguem.

2 PALAVRAS QUE TRANSFORMAM: DISCURSO, PODER E MUDANCA SOCIAL

Nesta abordagem, ha alguns conceitos centrais, como o de “dinamicas de
poder” e “conhecimento” que sdo inseparaveis, pois o poder ndo é apenas uma forga
repressiva, mas também produtiva que cria realidades, categoriza pessoas e
normatiza comportamentos. Nesse ambito, o discurso é tido como uma ferramenta
por meio da qual exercemos o poder e moldamos as nossas percepcdes sobre o que
é conhecimento (Foucault, 1988). Assim, o poder ndo é uma entidade fixa, mas
permeia e norteia as interagdes sociais (Foucault, 1996). Esta intimamente ligado ao
conhecimento que sustenta as relacdes de poder por meio das instituicbes como a
familia, a religido e a escola, por exemplo. Seu foco é controlar, disciplinar e regular
os comportamentos (Foucault, 1987). Para isso, constréi-se e se mantém por meio do
discurso que contribui para refletir e reforcar as relacbes de poder existentes que
tendem a perpetuar as posicdes de poder na sociedade (Fairclough, 2001). Além
disso, o poder também € algo exercido a partir da repeticao de atos performativos, a
partir dos quais sao construidas as normas sociais que sao reforcadas e mantidas
pelas praticas discursivas que as colocam como naturais (Butler, 2018).

Assim, chega-se a outro conceito central o de "discurso como pratica social”
que se constitui em um conjunto de praticas discursivas que sao permitidas e
legitimadas na sociedade, reforcando e refletindo as relagbes de poder e
perpetuando os posicionamentos hierarquicos (Fairclough, 2001). Dessa forma, o

discurso é cercado por uma série de normas e regras que constituem conjuntos e
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praticas de biopoder (Foucault, 1996). No entanto, nao € algo impositivo, mas sutil
que também tem o potencial de subverter as normas e regras, ja que os atos
performativos nunca sao perfeitos, abrindo espacos para mudancas (Butler, 2018).

Nesse ambito, outros conceitos centrais sdo os de “performatividade” e
“subversao”, que nada mais sao do que a desestabilizacdo das normas a partir dos
espacos de resisténcia e transformacdo social. Dessa forma, entrelagcam os discursos
como uma maneira de reforcar e de desafiar as normativas, produzindo rupturas que
convergem as mudancas (Butler, 2018). Além disso, os discursos tambéem se
relacionam e se combinam para a manutencao das relacdes de poder (Fairclough,
2001). Constituem-se em uma forma de utilizar a linguagem para constatar e
controlar posicionamentos hegemdnicos, mantidos por meio de praticas discursivas.
Constituem e mantém as estruturas sociais, reforcando e legitimando as relagbes de
poder que podem ser desafiadas (Van Dijk, 2005).

Quando ha essa resisténcia, chega-se a outro conceito central a ser tratado
aqui, o de "mudanca social”, foco da ADC. Essa mudanga nao é tratada apenas em
seu sentido tradicional, mas como uma rede que se interconecta e molda as praticas
sociais. As mudangas ocorrem por meio das transformacdes das praticas discursivas
gue sao contestadas e assumem novas possibilidades (Foucault, 1988). Dessa forma,
o discurso reflete e contribui para mudancas sociais mais amplas, sendo o reflexo das
estruturas sociais e contribuindo para a sua transformacao (Fairclough, 2001). Nesse
ambito, atos performativos podem ser o grande diferencial, podendo reforgar ou
desafiar as normativas dominantes, o que abre espaco para novas formacdes sociais
(Butler, 2018). Dessa maneira, surgem os discursos contra-hegemonicos, destacando
as relacdes entre poder, conhecimento e pratica discursiva. Por meio deles,
conseguimos refletir e almejar mudancas sociais mais amplas (Van Dijk, 2005). Para
isso, & preciso mapear as formagdes discursivas que sustentam o poder, tema

abordado na sequéncia.
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3 VOZES SILENCIADAS: GENERO E DISCURSOS QUE HIERARQUIZAM

As formacgbes discursivas sdo elementos centrais na sustentacdo e na
manutencao das posicbes de poder. O discurso nao é somente uma comunicacao,
uma forma de utilizagdo da linguagem, mas uma pratica que configura a realidade
social. E por meio do discurso que o poder é exercido, é uma forma de controle que
determina o que pode ou nao ser dito em determinados ambientes ou situagdes.
Poder e discurso estdo intrinsecamente ligados, manifestando-se nas relacdes
humanas e moldando o comportamento das pessoas. Atrela-se também ao saber, o
que pressupde a criagao de regimes de verdade a serem utilizados na sustentacao
das posicOes de poder. Trata-se de uma teia complexa que molda as relagdes sociais
e a forma como elas acontecem (Foucault, 1979). Além do mais, as normas culturais
que regulam os corpos, perpetuam-se por meio das formagdes discursivas que
colaboram em sua repeticdo, o que naturaliza e marginaliza estruturas de poder.
Trata-se de significagdes inteligiveis e direcionados aos corpos das pessoas por meio
de uma repeticao constante de normas discursivas que nos categoriza (Butler, 2018).

Uma destas categorias € a de género, que, especialmente no ambiente laboral,
é compreendido como uma forma de organizar as estruturas de poder. Nao se trata
de uma questdo bioldgica, mas de uma construcao socio-histérica e cultural que se
sustenta, naturaliza-se e que legitima préaticas e posicdes sociais. E um instrumento
usado para a sustentacao de relacbes de poder que subordinam pessoas de menor
prestigio, entre eles, a mulher. Ndo é apenas questdao de desigualdade material, mas
de prestigio, ja que o discurso influencia na maneira como a mulher é vista pela
sociedade. Isso interfere na criacao de expectativas comportamentais que perpetuam
a subordinacao feminina. Por isso, é essencial o estudo das estruturas, buscando-se
como se formam e se reproduzem, desempenhando um papel fundamental na
naturalizacao de distingdes de género, sustentando as dinamicas de poder dentro do
ambiente laboral (Scott, 2005). Desta forma, género ndo é apenas uma construcao

discursiva, mas também praticas sociais que reforcam posices de poder. Nos
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contextos coletivos, elas reforcam e sustentam as relacdes de poder que nao sao
fixas, mas algo formado e repetido, reforcando papéis e posi¢des hierarquicas (Butler,
2018).

Neste ambito, o discurso é utilizado para formar e manter relacdes de poder, e
as instituicoes definem o que é ou ndo considerado aceitavel. Além disso, o discurso
ndo é apenas uma representacao da realidade, mas uma pratica que molda e
disciplina a maneira como o0s sujeitos se percebem e se relacionam com o mundo
(Foucault, 1996). E o discurso que disciplina como as praticas sociais reproduzem as
normativas de género, fazendo com que elas parecam “naturais” (Butler, 2018). Em
uma perspectiva critica, os discursos sobre género podem ser associados as relagdes
de poder e ideologia, principalmente quando refletem estruturas de poder e
dominacao. Considerando o campo institucional, o género molda as formas de
interacao, influenciando as praticas sociais (Fairclough, 2001). Todos os regramentos
associados ao que pode ou ndo pode sao associados a regimes de verdade, o que
constitui normas anonimas que definem as condicSes para o exercicio da funcao
enunciativa (Foucault, 1996).

Em se tratando de formacbes discursivas no ambiente laboral a partir do
género, percebemos que as normas de género delimitam comportamentos. Sao elas
que determinam quais atitudes sdo adequadas em determinados espacos. Além do
mais, também delimitam as acdes a serem executadas e que reforcam papeis
tradicionais. E para conseguirmos acessar esses espagos, precisamos performatizar,
ou seja, aderir ao que esta posto, para apds subverté-lo (Butler, 2018). No entanto,
nao é uma questao simples, posta de cima para baixo, mas uma articulagao discursiva
que circula no meio das praticas sociais nos produzindo e nos regulando enquanto
sujeitos. Trata-se de narrativas de produtividade, eficiéncia e eficacia, muitas vezes,
associadas a masculinidade, o que associa o poder ndo somente ao comando, mas
também as praticas que o delimitam (Foucault, 1987). O discurso da competéncia
técnica, por exemplo, € masculinizado, o que contribui para a exclusdao da mulher dos

cargos de maior poder e prestigio. Entretanto, nem tudo é deterministico, mas é
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possivel desenvolver e adotar estratégias de resisténcia, questao abordada a seguir.

4 QUEBRANDO PARADIGMAS: RESISTENCIA, GENERO E LUTA PELO PODER

Considerando que o discurso € uma pratica social que se molda e é moldada
por estruturas de poder, € nitido o seu impacto no ambiente laboral. Nestes termos,
o discurso é uma ferramenta, por meio da qual as posicdes de poder sao mantidas,
ao mesmo tempo em que se constituem em um campo no qual a resisténcia pode se
manifestar. Resistir constitui-se em questionamentos, no desafio de praticas
dominantes que sdao reformuladas como novas, alterando e subvertendo as normas
que promovem mudancas sociais. A énfase nos discursos sobre género enraiza-se em
contextos socio-histéricos e sociais, cruciais para a delimitacdo das construcdes de
poder. Além do mais, seu questionamento é necessario, pois as praticas discursivas
podem reforcar esteredtipos, desigualdades e opressdes, que quando indagadas
levam a novas configuragdes nas rela¢cdes humanas (Fairclough, 2001).

Isso porque, o género ndo é um atributo fixo, mas uma série de atos
performativos que sdo continuamente realizados e reforcados por praticas sociais.
Trata-se de uma performance repetida e naturalizada que precisa ser desafiada e
subvertida. Além do mais, a subversao por si constitui-se em um paradigma que
oferece novas possiblidades de ser e existir. Isso propicia novas reconfiguracdes que
promovem visGes mais fluidas e inclusivas sobre as questdes de género. Assim, no
contexto da luta pelo poder, a enunciacdo de praticas alternativas desafia normas
condicionais, além de destacar campos nos quais os discursos sao constantemente
negociados (Butler, 2018). Isso revela que a resisténcia € uma das faces das relagdes
de poder, uma vez que ela emerge das praticas discursivas que subvertem as normas
sociais. Assim, a resisténcia nao é algo fora do poder, mas dentro dele, € uma das
faces que o impulsiona a agdo, a criacao de novas formacdes discursivas que
desafiem as normativas condicionantes (Foucault, 1988). Além disso, quando se fala

em relagdes de género, as praticas discursivas e institucionais evidenciam que este é
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um campo no qual o poder é exercido e contestado, desempenhando um papel
crucial na manutengao e na subversao das posi¢cdes de poder (Foucault, 1995).

Nestes termos, os discursos se utilizam da linguagem para construir,
reproduzir e legitimar as relacdes de poder que € exercido pelas praticas discursivas
qgue regulam comportamentos nos ambientes coletivos. A resisténcia é uma atitude
de se opor, das mais variadas formas, ao poder dominante. E por meio dela que
grupos marginalizados podem contestar e reinterpretar a desigualdade, o que
implica na quebra de paradigmas e na criacdo de novas praticas discursivas
desafiadoras (Van Dijk, 2005). Dessa forma, a linguagem abarca a estruturacdo de
conceitos socio-historicos e culturais que sdo contingentes. Sua estrutura nao é fixa,
mas se embasa nas relagdes de poder que as moldam, sustentando as posi¢des de
poder, além do mais, quando questionamos as normativas discursivas dominantes, ha
um abalo na estrutura e a desconstrucao de naturalizacbes universalizadas. Nao é
uma ‘destruicao’ no sentido, mas uma exploracao que subverte os pressupostos que
sustentam uma autoridade, o que implica em desafiar e modificar as praticas e
relacbes humanas. Nesse sentido, ha a prevaléncia de certos termos e ideias sobre
outros, o que sugere que a luta pelo poder se utiliza das estruturas linguisticas e
conceituais que delimitam as praticas sociais. Isso quer dizer que a resisténcia se
constitui em um processo de subversao discursiva ao que oprime e aprisiona
(Derrida, 1995).

Nesse ambito, formam-se os regimes de verdade, construidos e sustentados
pela producdo de enunciados que definem o que a sociedade aceita como verdade
dentro de uma estrutura de poder. Assim, delimita que é considerado o
comportamento adequado e a competéncia assertiva para as pessoas nos ambientes
coletivos (Foucault, 1996). Esses regimes sao usados para regular os corpos,
construindo e estimulando as relagbes de poder, a demarcagdo e a ocupagao de
posicdes, que sao moldadas discursivamente e ndo apenas refletem, mas colaboram
na perpetuacdo da desigualdade, quando fundamenta praticas discriminatorias

profundamente influenciadas pelas formacdes discursivas. Dessa maneira, nos
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ambientes coletivos, os discursos delimitam e regulam os papéis dos sujeitos, o que
se embasa em expectativas e influencia diretamente nas oportunidades e nas
relagdes de poder que se estabelecem (Foucault, 1988). Para fundamentar essa
discuss@o, elaboramos um estudo empirico, cuja metodologia esta exposta na

sequéncia.

5 METODOLOGIA

Para atingir ao objetivo inicialmente proposto, a metodologia desta
abordagem caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa basica. Ja4 a metodologia
de anadlise dos dados utilizada foi a Andlise de Discurso Critica (ADC) proposta por
Norman Fairclough com base nos constructos tedricos de Michel Foucault. Trata-se
de um processo complexo, pois elaborar uma Analise de Discurso Critica em um
ambiente laboral é um grande desafio, uma vez que no contexto social ha uma série
de problemas que “sdao reforcados e legitimados pelo discurso de grupos
hegemonicos que naturalizam relacbes de opressdo na e pela linguagem” (Pereira, et
al, 2020, p. 17). Assim, a ADC é uma forma de investigar de que maneira o discurso é
utilizado como meio para o abuso do poder e controle, dominando e reproduzindo
as opressdes no contexto social e politico (Van Dijk, 2005). Trata-se de uma
abordagem social do discurso que correlaciona varias questdes em um sistema que
se molda por praticas discursivas. Sdo elas que norteiam as relacbes sociais e as
significacbes que atribuimos aos participantes do discurso (Fairclough, 2001).

Nesse ambito, a ADC considera o discurso como pratica social, ou seja, ndo €
apenas um conjunto de signos que promove a comunicacao, mas uma pratica que
constréi e organiza o conhecimento. E o discurso que define e delimita o que pode
ou nao ser dito, regulando o conhecimento e norteando o que pode ou nao ser
considerado verdade. O discurso se entrelaga as relacbes de poder de maneira a
refletir, regular e construir a realidade. Seu exercicio € que define quem tem

legitimagdo para falar. Isso coloca o poder como produtivo, criando sujeitos,
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categorias e normatizacbes sociais (Foucault, 1996). Portanto, o discurso é
considerado uma pratica social, intimamente ligado a outras praticas sociais. Nao
expressa apenas o reflexo da realidade, mas também sua constru¢cdo e manutencao.
Para compreendé-lo, a ADC deve abordar trés dimensdes principais: o texto, a pratica
discursiva e a pratica social (Fairclough, 2001). Nesta pesquisa empirica, abordamos a
pratica discursiva, além de correlacionar elementos interdiscursivos e a forma como
sao produzidos.

A utilizacggo da ADC perpassa questionamentos e colabora no
desmantelamento das estruturas de poder manipulatorias. Embasa-se na premissa de
que a linguagem é dialética, pois favorece um grupo enquanto subjuga outros. Isso
contribui para uma percepcao de libertagdo, o que neste texto ser darad a partir da
analise da pratica discursiva, considerando-se as seguintes categorias: na producao
textual, verificamos a interdiscursividade, que sdo os discursos presentes na amostra
analisada e a intertextualidade manifesta que evidencia uma juncao de textos e a
maneira como isso ocorre; na distribuicdo e consumo do texto, averiguamos as
cadeias textuais que especificam os tipos de textos que compdem os dados
investigados e a coeréncia, que implica na interpretacdo da propriedade intertextual
e interdiscursiva; ja nas condicOes para a pratica discursiva, analisamos o contexto,
que sdo as praticas sociais que se relacionam aos dados que interpreto (Fairclough,
2001).

O corpus de analise € embasado em vivéncias, o que constitui essa producao
em um relato de experiéncia. Apresentamos, na sequéncia, uma situacao desafiadora
que experienciamos em ambiente laboral, evidenciando que o uso da linguagem
possui tanto o potencial de oprimir quanto o de resistir. Trata-se de uma vivéncia
complexa que nos faz refletir sobre o impacto social das formacgdes discursivas,
considerando, para isso, a maneira como a linguagem ¢é utilizada na comunicacao
humana. Considerando a atuagdao em um pequeno municipio paranaense, o contexto
de analise centra-se na gestdao, o que nos possibilita ter contato com varios outros

profissionais. Os pontos que destacamos estdo expressos no titulo que segue, no
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qual também propomos uma discussao dos resultados aqui apresentados.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Em uma tarde ensolarada, durante a execu¢do de uma atividade que exigia
concentragdo, ocorreu um fato problematico. Por desencontro de informacdes, foram
proferidos questionamentos grosseiros em tom alterado entre “colegas” de trabalho,
sendo perceptivel que um deles estava visivelmente alterado. Foram proferidas
palavras desafiadoras referentes ao corpo de uma das pessoas que participavam da
discussdo: "vocé é uma gorda’, "vocé é uma baleia"; inclusive, o fone de ouvido da
pessoa que estava sendo vitimizada, foi estracalhado! O que instigava é que havia um
terceiro colega no local, sentado ao lado da discussdao e nada fez para ajudar ou
defender a vitima. Em nenhum momento a conversa assumiu um tom profissional, e
em nenhum momento houve questionamentos sobre a capacidade profissional da
pessoa atacada: as ofensas referiam-se apenas ao seu corpo. A situagao foi complexa
momentaneamente, porém, com o passar do tempo serviu de impulso para um
mergulho em pesquisas sobre relacées de poder. Tivemos a grata surpresa de chegar
as formacdes discursivas, um mundo magico que explicou muita coisa. Percebemos
que havia uma mistura de discursos no episoddio e que eles sustentam e moldam os
regimes de verdade que fundamentam as relacSes de poder. Isso porque os regimes
de verdade sdo sistemas de produc¢do que definem o que é ou ndo aceito em uma
sociedade (Foucault, 1996). No episodio ocorrido, o tratamento desrespeitoso e os
insultos dirigidos evidenciam como as verdades sobre o corpo sdao impostas e
reforcadas no ambiente laboral. A atitude do “colega” que interveio agitado, explicita
o uso da linguagem em um regime de verdade que desvaloriza corpos gordos e
reforca estruturas de poder embasadas em uma aparéncia fisica que padroniza o
magro como o normativo dominante.

Além disso, o poder é regulado pelos corpos, o que mostra que o corpo é

usado para moldar as relagdes de poder, criando verdades (Foucault, 1988). Nesse
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ambito, a linguagem é um mecanismo discursivo que pode reforcar praticas
discursivas e sociais, desestabilizando um comportamento para seu controle (Butler,
2018). Além disso, a linguagem também é usada para construir e manter relagdes de
poder, produzindo e reproduzindo desigualdades (Van Dijk, 2005). O ataque
corporeo sofrido naquele momento ‘invalidou’ totalmente a capacidade profissional
da vitima, bem como sua condicdo de ‘humana’, o que se refletiu em uma
corporalidade e em uma objetificagdo. Também refor¢ou a dominacao masculina e a
inferiorizacdo da mulher nos ambientes corporativos, reduzindo-as a um “corpo sem
cérebro”. Trata-se da utilizacdo descarada da aparéncia como forma de controle,
porém, e felizmente, dessa situacdo emerge a capacidade de desafiar e subverter as
normas opressivas. O “mergulhar” em pesquisas € uma forma de reconfigurar
vivéncias e desafiar os discursos que buscam o controle por meio dos corpos.
Ademais, a experiéncia de receber comentarios desrespeitosos € um exemplo de
como as relagdes de poder sao produzidas e legitimadas pelo discurso nos ambientes
laborais.

O uso da linguagem, neste exemplo, evidencia que ndo ha neutralidade, mas
um meio no qual relacdes sociais ocorrem, se produzem e se reproduzem. E nesse
ambito que a linguagem é molda e é moldada por praticas sociais e por estruturas de
poder, legitimando e naturalizando comportamentos de dominacao especificos.
Trata-se da integracdo de praticas sociais que influenciam nas relacbes de poder e
que em grande parte das vezes nao questiona ou desafia a opressdao que se sofre. A
exploragdo e compreensdao destas dinamicas, por meio de pesquisas cientificas,
mostram que € possivel resistir e nao aceitar normativas que oprimem ou que
sustentam desigualdades (Fairclough, 2001). Os insultos proferidos também refletem
e reforcam normativas de género, sustentadas discursivamente. Os comentarios nao
atacaram somente a aparéncia fisica da vitima, mas tinham o intuito de desestabiliza-
la, questionando sua autoridade no ambiente de trabalho. A falta de intervencdo do
“colega” que ficou imovel s6 confirma que quando um homem esta ‘desestruturado’

emocionalmente, os outros nao intervém, eles negligenciam, o que culmina em uma
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facilidade tacita de acesso a manutencao de um regime de verdade que inferioriza a
mulher. Portanto, a experiéncia descrita ilustra como a linguagem é central nas
formagdes discursivas que colaboram na manutencao das posicdes de poder. Assim,
o discurso ndo é apenas reflexo, mas reforca situacdes de desigualdade que indica a
necessidade de resisténcia por meio da utilizacao dessas mesmas praticas discursivas.

Considerando a producgéo textual e a categoria /nterdiscursividade, no corpus
analisado, constatamos formagdes discursivas de Jjronia e imposicdo que
correspondem a maneira como a vitima fui abordada: ‘vocé €, ou seja, uma
imposicdo, sem a menor possibilidade de dialogo. Ja na categoria intertextualidade
manifesta, ha uma rejeicdo e distanciamento, por meio da qual o “corpo gordo” é
tido como “inadequado”, ou seja, difere-se do padronizado, é inferiorizado.
Considerando a distribui¢do do texto e a categoria cadeias intertextuais, percebemos
um senso de /nformalidade e intimidade, remetendo-nos ao “direito” que o “colega”
achou que tinha em julgar o corpo da vitima. J& o consumo do texto e a categoria
coeréncia, remeteu-nos a conceitos como /ncapacidade e incompeténcia, referindo-
se ao “corpo gordo” como “incapaz” de desenvolver um trabalho de qualidade. Por
fim, nas condli¢ées para a pratica discursiva e na categoria contexto, percebemos uma
hierarquizagdo e uma inferiorizacdgo da mulher no ambiente laboral. Explicitados e

discutidos os dados, no titulo seguinte elaboramos as consideragdes finais.

7 DO DISCURSO A ACAO: REFLEXOES FINAIS

Neste ponto apresentamos nossas consideracdes finais sobre o objetivo deste
trabalho que foi compreender como as praticas discursivas impactam na
representacdo de género no ambiente laboral. Percebemos que as praticas
discursivas se utilizam da linguagem como instrumento para a representagao de
género no ambiente laboral. A linguagem tem uma dupla fungdo: pode tanto nos
servir como opressora, mas também como meio de resisténcia a inferiorizacdo da

mulher na sociedade. Isso porque, a linguagem embasa a formacao de regimes de
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verdade que definem o que é considerado normal (Foucault, 1988). Considerando o
ambiente laboral, constatamos que as praticas discursivas podem reforgar posi¢cdes
condicionantes de poder e de género, definindo posi¢cdes e mantendo praticas
discriminatérias. Isso ocorre porque género € uma construcao social que nos obriga a
performatizar, além de moldar e sustentar praticas de resisténcia (Butler, 2018).
Nestes termos, a linguagem embasa as formagdes discursivas que constroem e
mantém as relagdes de poder que legitimam e reproduzem as categoriza¢des sociais
(Van Dijk, 2005).

Essas categorizacGes refletem as praticas discursivas, as relagdes de poder e a
mudanca social. E neste &mbito, que a linguagem e o discurso se constituem em
elementos fundamentais para a constituicao de regimes de verdade, o que, por sua
fez moldam as normas e praticas sociais (Foucault, 1996). No exemplo citado, os
insultos direcionados ao corpo da vitima refletem praticas discursivas que ndo apenas
expressam, mas também reforcam normas de género e poder estabelecidas. Neste
caso, a linguagem foi usada para inferiorizar uma profissional em pleno exercicio de
sua funcdo, o que, infelizmente, ndo se constitui em um ato isolado. E isso o que nos
obriga a performatizar, questao que desempenha um papel crucial na constituicao do
género, revelando que as normativas sdao performadas e reguladas através da
linguagem (Butler, 2018). Linguagem essa, formada e moldada por estruturas de
poder, que culmina em praticas sociais que contribuem para a manuten¢do das
posicoes hierarquicas no ambiente coletivo (Fairclough, 2001).

Além disso, averiguamos que, nas abordagens de género e nas formacgdes
discursivas utilizadas para a sustentagao das posi¢cdes de poder, ha prevaléncia de um
regime de verdade que sustenta as posi¢Oes de poder. E, o meio utilizado para isso
sao os discursos, construidos e mantidos por verdades sociais (Foucault, 1996). Essa
questdo é explicita no exemplo dado, uma vez que no contexto de género o discurso
molda o que é normal e aceitavel, utilizando-se da linguagem para a sustentacao das
hierarquias de poder. Nesse sentido, nos ambientes coletivos, as formacdes

discursivas definem o que é ou ndo aceitavel, reforcando-as continuamente por meio
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de acbes rotineiras (Butler, 2018). Além do mais, os discursos nao so refletem, mas
sustentam e mantém as relagdes de poder, o que delimita os papeis sociais,
contribuindo para a manutenc¢do das hierarquias que oprimem (Van Dijk, 2005). No
caso citado, os insultos evidenciam os esteredtipos atribuidos a mulher no ambiente
laboral, desqualificando e objetivando seus corpos como forma de sustentar a
ocupacao de posicdes de poder.

Felizmente, ha possibilidade de tragar estratégias de resisténcia relacionadas
ao género que contraponham as posi¢cbes de poder dominantes no ambiente de
trabalho. Assim, é possivel utilizar a linguagem para desafiar estruturas de poder
subjacentes. Podemos tragar estratégias de resisténcia, questionar e desafiar a
opressao e a desigualdade de género (Fairclough, 2001). Isso inclui a implementacao
de treinamentos sobre a diversidade e a inclusdo, criando uma cultura organizacional
que valorize o respeito e a empatia. Além do mais, o discurso € uma construcao, uma
ferramenta utilizada para enfatizar o dominante, que pode ser contestado pelos
contradiscursos (Van Dijk, 2005). E por isso que uma resisténcia performativa precisa
desafiar a dominacao e a opressao, manifestando-se em a¢des como a reinvindicacao
de espacos seguros e a promocao de politicas inclusivas. Assim, onde ha poder ha
resisténcia, pois ambos estdo interligados e um nao existira sem o outro (Foucault,
1987). Isso cria a possibilidade de tragar direitos e desafiar a dominacéo por meio de
medidas mais assertivas no ambiente laboral.

Isso porque, conforme mergulhamos nas questdes de género, conseguimos
compreender grande parte das dinamicas que moldam o ambiente de trabalho. O
que antes poderia ser algo estatico, hoje constitui-se em um campo rico para analise
cientifica. Nos ndao percebemos as situacdes até que acontecam conosco, 0 que nos
faz empaticos para muitas situacbes. Além do mais, quando estudamos essas
questdes conseguimos compreender melhor o poder e a nossa constituicao
enquanto sujeitos. Explorar as camadas mais complexas das praticas discursivas a
partir do recorte do género no ambiente de trabalho, evidencia que a linguagem é

uma forga social poderosa. Ela tem o potencial de moldar e desafiar as estruturas de
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poder, constituindo-se em elemento fundamental para a transformacao social. A
linguagem ndo € neutra, ela € uma forca que solidifica a desigualdade, entretanto,
cada ato de resisténcia colabora no desafio de esteredtipos, promovendo uma nova

configuracao das relagdes humanas.
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RESUMO:

A poesia elegiaca é uma forma de lamento lutuoso, em face da dor da perda. E a
obra T7Tanatografia da méae (2022), de lIsadora Krieger expressa figuragbes da
presenca de uma “mae restante”, como afirma Lucia Castello Branco, em posfacio.
Nesta entrevista literaria, concedida via e-mais, a poeta aborda esses e outros
aspectos de seu ultimo livro, especialmente, em torno do fazer poético e da
lutuosidade.
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BREVE NOTA BIOBIBLIOGRAFICA E CRITICA

Minha mde me encarava, eu que sou filha, mulher feito ela. E com essa
epigrafe que a poeta Isadora Foes Krieger abre seu ultimo livro, 7anatografia da mae,
publicado em 2022, em pleno auge da pandemia, pela Editora da Casa. Isadora K. é
uma dessas vozes poéticas que ndo podemos desperdicar. A valoracdo de sua
presenca no cenario da poesia brasileira contemporanea aponta para o tom
aconselhador do ensaio A geragdo que esbanjou seus poetas, publicado ha quase um
século, por Roman Jakobson (2006), no qual o critico alerta para o perigo que ronda
todas as geragdes de leitores/as: o risco desperdigar seus/suas poetas. Dai que, ler e
se debrucar sobre a lirica de Isadora Krieger é, de saida, atender ao apelo formulado
pelo critico, bem sobretudo, valorar a intensidade e o pluralismo producao de poesia
contemporanea (Nunes, 2009, p.172).

Em 2014, Isadora K. publica o romance Memdria da Bananeira (Carniceria
Livros), o livro de poemas e fragmentos O Gosto da Cabega, na colecao Poesia Menor
(Publicacoes lara) e a novela Cardter Anal, na colecao Boca Santa (Carniceria Livros).
Em 2017, vem a publico a novela O wi-fi da igreja é muito fraco (Editora Urutau). Até
o momento, a poeta publicou dois livros de poesia, Exploracdo cardiomitologica, em
2018 (semifinalista do Prémio Oceanos de Literatura em 2019), e Tanatografia da
mde, em 2022, ambos pela Editora da Casa. Sua obra desenha uma assinatura de
estilo marcada, especialmente, por uma linguagem densa, imagens e metaforas
refinadas e por um ritmo intensificado pela convergéncia entre recursos poéticos e os
temas de que se ocupa, sobretudo a morte. Sobre o T7anatografia da méae e sua
tematica — o luto filial —, Castello Branco (2022) se manifesta em posfacio: “E nisto
consiste, afinal, a anomalia poética que a sustenta: nao é apenas o livro que arde em
nossas maos, mas o proprio desespero de quem o escreveu, a mulher chama” (p.
118). O apontamento fornece uma nuance importante: trata-se de um livro assentado
numa base biografica, ou, mais propriamente, de um "biografema”, na perspectiva de

Barthes (2005), indiciado pela prefaciadora. O conceito, que comparece em diferentes
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pontos da producao do critico francés, aponta para uma forma de estilo de escritura
que forja a polissemia da obra e sua relagdo com uma estética da existéncia; isso a
diferenciaria da autobiografia classica, cujo horizonte de visdo busca apreender a vida
por meio de um registro referencial e totalizante. O biografema, ao contrario, nutre-
se do detalhe indiciario, da infima sugestdo, da imprecisao intencional, do quase
insignificante de uma existéncia em cacos, como alguns pormenores, a alguns gostos,
a algumas inflexdes, digamos: "biografemas, cuja distincdo e mobilidade poderiam
viajar fora de qualquer destino e vir tocar, a maneira dos atomos epicurianos, algum
corpo futuro, prometido a mesma dispersao; uma vida esburacada” (Barthes, 2005, p.
XVii).

Para interpretar esse longo poema lutuoso, de mais uma centena de versos, de
estruturas estroficas variadas, apresentando um aproveitamento grafico-visual da
pagina rentavel aos sentidos e de intenso uso do enjambement, entre outros
recursos, evocamos a concepcao Badiou (2002), segundo a qual, "o poema moderno
identifica a si mesmo como pensamento” (p. 34). Disso resulta uma fratura também
ensaistica — oura marca da poesia contemporanea (Pucheu, 2021, p. 168), que
instaura um corte de carater hibrido em seu texto. O eu lirico, valendo-se da vivéncia
do luto, produz uma experiéncia estética, que pela interseccdo da palavra, gera uma
emocdo, na qual “toda vida sensivel é questionada” em sua “energia, inclusive
passional”, como propde Didi-Huberman (2016, p. 24). As metaforas que interrogam
a experiéncia da perda configuram a textura verbal do poema e seus sentidos, de
modo que a imagem poética e o sentimento poético estdo visceralmente ligados,
como defende Ricoeur (1992, p. 159; 160). Tal ligacao, aventamos, se da no tom
lutuoso de que se nutre o eu lirico, uma vez que, como aponta Kristeva (1989), “para
aqueles a quem a melancolia devasta, escrever sobre ela sé teria sentido se o escrito
viesse da melancolia” (p. 11).

Assim, tema e diccdo poética complementam-se num ciclo lutuoso de uma
forma poética especifica: a elegia. A elegia apresenta uma longa tradicao na literatura

ocidental, e muitas sdo suas caracteristicas estéticas e tematicas. Partimos, dado o
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limite de um projeto dessa natureza, de uma das concepgdes possiveis, e mais
genérica, qual seja, a do lutuosa conforme Rebelo (1997, p. 246).

A poesia de Isadora Krieger revela o discurso melancolico nas faces de seu
lirismo, e, especialmente, no recurso do mondlogo que indica a solidao, o siléncio
(marcado também na economia dos espacos em branco), a alternancia grafica, no
uso de minuscula e maiulscula para a palavra mae; na prépria omissao de nome e/ou
uso do pronome possessivo (“minha”) para referir-se a mae; no campo semantico
recorrente, entre outros aspectos. O livro esta arquitetado como um registro quase
diaristico entre o adoecimento, agonia e morte da mae, na forma de uma carta

imaginaria:

a medida que confiei a palavra a Carta, deparei-me com uma
sucessdo de preambulos que repetia a minha hesitacdo em inicia-la
guando supunha ndo estar escrevendo-a. as cartas impossiveis sdo
escritas apesar dos Remetentes. as cartas impossiveis sdo lidas apesar
dos Destinatarios. a carta inscreve-se-em-nos (Krieger, 2022, p.7).

As marcas temporais, o apelo a memodria, e a metafora de uma escrita de
morte — dai o titulo tanatografia — concentram imagens que presentificam a imagem
materna ou a fusdo do eu lirico com a mae, na mesma medida em que interrogam o

gesto dificil do registro poético, como na abertura do livro:

[...] alguns rastros sdo indomaveis, ndo se rendem aos mapas, fixam-
se em outras paragens. como escrever o impulso da criangca-com-a-
mde que movimenta o balanco mesmo com a auséncia de corpos?
ou, antes, de um corpo hibrido. Qualquer edificagdo feita com
palavras coerentemente associadas seria ainda mais mediada pelo
limite. talvez entardecer-se, perfilar um rio, desorientar-se pelo sopro,
conceder desvios a linguagem [..] a morte incomensuravelmente
inimaginavel: a morte da mae-em-mim (Krieger, 2022, p. 11;13).

O eu lirico elabora imagens que percorrem tempos diferentes da vivéncia com
a figura materna. Com efeito, em comum, elas partilham de acontecimentos que se

revestirao de significagdo lutuosa, cuja fantasmagoria emerge como motivagdo ou
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impulso da escrita criadora, dando voz sobretudo a densidade de um luto infinito, e

que esta breve entrevista intenta novamente interrogar.

Poesia, luto e escrita. Em nome da mae?

no? clube de leitura do sesc de balneario camborit, eu disse algo que me espantou,
pois até entdo ndo havia me dado conta tdo fortemente disto: o “tanatografia da
mae"” — por mais contraditoria que pareca tal afirmacdo — foi o primeiro livro que
ndo escrevi em nome da mae. antes ela era uma das destinatarias de minha poesia,
talvez a principal, mesmo nos poemas em que tratei de relacbes amorosas com
homens.

no caso de “tanatografia da mae”, acho mais preciso dizer: em nome da relagdo mae
e filha. a nascente do livro: a comunhdo e a colisdo entre estas duas figuras do
feminino.

e embora alguns poemas do tanatografia estejam bastante préximos da minha
experiéncia com a minha mae, nao se trata apenas de nés duas, mas de uma heranca
visceral e profundamente misteriosa que percorre toda uma linhagem de mulheres,
algo dificilimo de traduzir, impossivel de tocar inteiramente. foi deste Insondavel que
tentei me aproximar, por isto tantas renomeacdes para a mae, por isto a Mulher que
Nao Sei.

"0 colo da morte também ama.” Poesia, uma elaboracao sobre a morte?

parece-me que em larga medida a escrita nasce da perda, da perda de um rosto
essencial, da perda de uma tarde estonteante, da perda da preciosidade de um
encontro, de ideias acerca de si mesmo e do outro, entre tantas outras...

noto demais isto nas oficinas que ministro, feridas abertas com um potencial poético
enorme, textos que se impdem a partir do abismo que ronda e habita, as vezes
durante muitos anos, quem escreve. e seguir em frente, dar passagem ao inominavel,
implica em risco, mas ha também a possibilidade de fazer outra coisa com aquilo que
se apresenta como insuportavel. neste sentido, tenho pensado muito na escrita como
um modo de tratar imagens. tratar, por exemplo, as imagens de minha mae
morrendo, tratar a imagem do meu cao morto com a lingua roxa caida para fora.
quem testemunha a aproximacao da morte fica exposto a imagens extremamente
violentas, capazes de nos assombrar pelo resto da vida.

no tanatografia elaborei a morte da mae e de bichos que viveram comigo. o mais
absurdo é que a elaboracao da morte da mae se iniciou antes mesmo de sua morte
fisica, quando ela ainda era uma espécie de pressentimento. pois sinto que acessar
verdadeiramente o texto € entrar num tempo tao primevo, que passado, presente e

2 Preferimos manter o estilo da autora, em relagdo ao uso de minusculas, ao longo do texto.
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futuro se condensam no E. e Ali, na abertura imensa, recebemos noticias até entdo
ocultas.

freud disse que o sonho é a via régia para o inconsciente, creio que a escrita também,
ao menos a escrita convulsa, a respeito da qual a elena ferrante discorre em “as
margens e o ditado”. ou, lembrando a sophia de mello: “direi que o poema falou
quando eu me calei e se escreveu quando parei de escrever.” escrever assim é um
rapto, uma experiéncia profundamente misteriosa, de abandono momentaneo da
propria identidade.

ainda assim, em grande parte do processo de escrita do tanatografia, eu pensava (ou
queria acreditar) que a morte da mae aconteceria somente na dimensao psiquica, de
uma filha que estava se desatando da mae, de sua autoridade, de sua sombra
demidrgica e talvez, sobretudo, de uma mae erguida e acolhida por ela: a mae-em-
mim.

depois de um ano tateando o livro, escrevi o poema que me aproximou de sua Voz, e
o enviei para a minha mae. foi quando aconteceu algo que me impressionou
muitissimo, a minha mae escutou o poema — o poema do qual faz parte o verso "o
colo da morte também ama” — e a primeira coisa que ela me disse foi: “eu vi as
minhas cinzas neste poema“. fiquei perplexa, pois ela sabia que o poema havia
nascido da experiéncia de despedida do alfred, um cdo que viveu comigo durante 14
anos e morreu por conta de um cancer. porém mesmo sabendo disto tudo, a minha
mae leu no poema a prépria morte.

escrevi este poema em dezembro de 2020, sete meses depois a minha mae faleceu.
ap6s a morte fisica da mae voltei para o livro, ainda ndo havia terminado, faltava o
epilogo-poema: a queda da mae. esta foi a parte mais terrivel e bela, terminar de
escrever o livro com a mae morta.

Um livro escrito aos jorros; um livro revisitado em seus fragmentos.

sO agora me dou conta, os dois poemas que jorraram mais abundantemente sdo
justamente o que me fez encontrar a Voz do livro e o poema-epilogo que escrevi
com a mde morta. ou seja: a abertura (ndo o inicio) e o encerramento de
“tanatografia da mae”.

foi um processo longuissimo escrever este livro, repleto de angustia e deleite. a
primeira noticia que recebi foi uma frase que brotou com tanta intensidade, de
maneira tdo inesperada, que cheguei a enuncia-la: “tem uma mulher no andar
superior da casa e ela se recusa a sair”. demorei cerca de trés meses para dizer
também em voz alta: “esta mulher é a minha mae". foi assim que descobri que o
tema central do livro seria a relacdo mae/filha. a partir dai iniciei a busca pela sua
Voz, pesquisei, li livros e artigos que abordam tal tema, assisti a alguns filmes e a
algumas palestras, preparei uma playlist, voltei a fazer analise, reli as cartas que a
minha mae me escreveu, reli diarios da infancia e cadernos nos quais anoto os meus
sonhos, fiz diversas anotacdes. escrevi cerca de 40 paginas das quais me desfiz
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depois, pois ainda nao era a Voz do livro, era mais uma catarse, um material psiquico
muito violento que precisei deixar irromper, para que mais adiante a Voz florescesse.

houve um momento fundamental neste processo de intensificagdo: uma conversa
com o bruno leal, meu companheiro filoséfico. ele me apontou algo que vi como um
clardo, que causou uma mudanca radical no tom do texto, que se tornou um dos
tracos mais marcantes do “tanatografia da mae”: a densidade através da via da
delicadeza.

sobre revisitar os fragmentos, eu voltei incontaveis vezes para a grande maioria dos
poemas, trabalhei de maneira obsessiva cada um deles (e ainda nado estou satisfeita,
rs), a ponto de decorar o livro inteiro. eu sou daquelas capaz de passar o dia todo
pensando numa Unica virgula. rs.

Um livro eivado de siléncios...

assim que encontrei a Voz do “tanatografia da mae” fui capturada pelo livro. escrevi a
maior parte dos poemas de maneira continua, um apds o outro, durante quatro
meses. e ainda que eu executasse tarefas cotidianas, o Tempo do Livro, o E,
transbordou para ca e modificou 0 meu modo de me relacionar com o tempo logico.
a escrita acontecia enquanto eu cozinhava, limpava a casa, dava de comer aos bichos,
dormia (recebi muitas imagens em sonhos), tomava banho (alids, como escrevi
debaixo do chuveiro), etc.

vivia em estado de escrita, recitava os poemas enquanto passeava com 0s caes, para
sentir o ritmo, a sonoridade, descobrir ajustes.

aguardava o entardecer dos dias de verao para trabalhar no livro, naquela luz
crepuscular inesquecivel atravessando as folhas das arvores, penetrando a biblioteca.
a noite, recebia a visita de vaga-lumes e de uma pequenina lagartixa, tornei-me sua
amiga, inclusive, li alguns poemas para ela.

preparei uma playlist infinita de musicas lindamente tristes que me acompanhou
durante a escrita do tanatografia.

todos os dias abria os cadernos e lia atentamente as anotac¢des. apos a morte da mae
fiz 0 mesmo com a sua certiddo de 6bito, e descobri, muito emocionada, no fim da
folha a frase: continua no verso... (virei-a e ndo havia nada escrito, apenas o branco).
creio que esta liturgia intensificou a atmosfera espiritual e me levou para o Siléncio
dentro do siléncio. Isto provocou/afetou a escrita e perdura no livro.

por honrar o abismo, o mergulho / e o siléncio... O que implica?

honra-los como se honra o mar, como se honra o Incomensuravel, diante do qual
ndao ha alternativa, a ndo ser deixar-se cair. “cedo ou tarde todo joelho se dobrara”,
dizia minha mae, citando uma passagem biblica. durante muito tempo tal posicao
pareceu-me humilhante. existir ja dilacera tanto, implica em perda e mais perda, e
ainda preciso dobrar-me? sujeitar-me ao mistério? o eu se debatia, reivindicava o
protagonismo.
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até que um dia, na casa do sol (o instituto hilda hilst) aconteceu algo: diante da
figueira centenaria, sob o céu aberto, escutando o canto dos passaros, fui atingida
pela beleza da paisagem, atravessada pela graca. experimentei, ndo pela via da
nausea e do horror, uma espécie de fragmento da eternidade. ajoelhei-me
involuntariamente na terra e entreguei tudo ao mistério: o eu, o corpo, a alma, a
memoria, todas as imagens. perdi completamente a nocao de tempo, de espaco e de
individualidade, e quando voltei (permanecer Ali talvez seja a loucura) ocorreu-me o
seguinte pensamento: a palavra mais proxima de tal experiéncia ndao é "humilhacao”,
a palavra mais préxima é “liberdade”.

como era (é) senti-la sem saber nomea-la?

uma espécie de fé proveniente da falta/ como era senti-la sem saber nomea-la? estes
versos estdo num poema no qual ha um “retorno” a infancia (uso aspas pois algo em
nds continua Ali, como escreveu bachelard: “a infancia é maior que a realidade). pois
bem, tentei através de imagens e de perguntas alumbrar a crianga em si, trazé-la para
mais perto, intensificar o principio da vida. € em seu principio que fulguram o
espanto, a inquietude, a vitalidade das perguntas. numa época em que nao se tem
vocabulario para tanto, em que ainda nao encontramos nomeacdes para 0s proprios
sentimentos. depois, quando nos tornamos adultos, continuamos tentando encontrar
palavras que deem conta deles, mas alguns permanecem escapando da lingua. muito
cedo senti um vazio imensuravel, tentei encontra-lo em meu corpo, e embora ele nao
seja localizavel, um dia escrevi: no peito, aqui adentrissimo, um frio tremendo.

posso tentar recorrer a outras palavras: oco, buraco, falta. entretanto, elas apenas
beiram a imensidao terrivel e sagrada deste sentimento. e, entdo, voltamos aos
versos do inicio desta tentativa de resposta: como era senti-la sem saber nomea-la? o
cerne da soliddo (soliddo?) continua inviolavel, mas hoje, além dos bichos, também
encontro companhias humanas na travessia, uma delas é a filésofa simone weil,
ressoa profundamente em mim o que ela diz a respeito do vazio: "a graga preenche;
mas ela s6 pode entrar onde ha um vazio para recebé-la — e é ela mesma que faz
esse vazio".

é sempre outra casa e sempre a mesma?

no poema “celebracao da infancia”, de adonis, tem uma passagem assim: “pequena
aldeia tua infancia/ e apesar disto/ nao ultrapassaras suas fronteiras/ por mais que te
afaste a viagem.” bachelard trabalha com a mesma ideia quando nos diz que as
portas de nossas casas na vida adulta continuam sendo a porta da casa da infancia.
logo no inicio do “tanatografia da mae” surge: quando retornei a casa sem nunca ter
partido.

morei 22 anos em SP, e quando retornei a terra da mae, lugar da casa da minha
infancia, a sensacao foi exatamente esta: volto sem nunca realmente ter ido embora.
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vou contar algo curioso, que vejo como um vestigio do que estou tentando dizer
aqui. uma semana antes de voltar para SC, uma amiga sugeriu que eu fizesse uma
festa de despedida, topei e marcamos a data e o local: o seu bar, que fica no bairro
barra funda, na alameda olga! o bar, inclusive, tem o mesmo nome: olga. ou seja, o
nome de minha mae. nado é espantoso?

uma carta-poema, no sentido kafkiano, € uma forma de acerto de contas?

sim, acho que pode cumprir este papel, escrever aquilo que nao se conseguiu dizer
diante do outro. alias, kafka buscou acertar as contas ndo apenas em “carta ao pai”,
mas talvez em toda a sua obra: “era de ti que se tratava em tudo o que me acontecia
escrever, que fazia ai eu sendo verter as queixas que nao podia derramar no teu
peito?”

a pergunta para qual ndao tenho resposta é: acerta-se quem com um acerto de
contas? ou, voltando a imagem da carta: seria o remetente o seu destinatario?
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RESUMO:

Esta breve resenha apresenta algumas notas a respeito de A jlha das afei¢oes (2024),
de Patricia Lino, langando um olhar para as tematicas que se acentuam e outros
aspectos concernentes ao plano estético-formal da obra.
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Com diferentes abordagens, trabalhos tém discutido a presenca de referentes
classicos na literatura contemporanea. O dialogo com a tradicdo, nesse contexto,
pode indicar formas de comunicar-se com imagens, simbolos e autores de diferentes
tempos. E o que lemos nos versos d'A /lha das afeicées (2023), de Patricia Lino, poeta
portuguesa, ensaista e professora de poesia e artes visuais na Universidade da
California, Los Angeles (UCLA), ao recuperar personagens e acontecimentos do
mundos grego e lusitano em dialogo, da Antiguidade aos dias atuais.

A obra integra a cole¢do Circulo de Poemas do ano de 2023, organizada em
parceria pelas editoras Fosforo e Luna Parque, que publicou mensalmente plaquetes
com a proposta de que escritores e escritoras escolhessem o mapa de um lugar —
real, inventado, desejado — e escrevessem a partir dele.

Partindo do episédio camoniano da ilha dos amores n'Os Lusiadas, de Luis de
Camdes, a poeta cria um espago topotéico — imaginado, ndo real —, a partir de um
ponto vermelho no mapa. Esse lugar forma uma espécie de arquipélago a partir de
um conjunto de ilhas que se encontram no percurso lirico tracado verso a verso, no

decurso da leitura da obra.

Figura 1 - A ilha das afeicbes

Fonte: Lino, 2023.

O mapa integra a obra e suplementa os sentidos possiveis, proporcionando o
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encontro entre palavra e imagem, presente de maneira significativa na obra na
medida em que, nos poemas, a descricao de espagos constroem um discurso
ecfrastico em funcao da representacao topografica pelo verbal.

O ponto de partida da plaquete de Lino é a desconstrucao do discurso épico,
que redireciona a atencdao de acontecimentos como a guerra, COmo vemos na
tradicao, para ocupar-se de um discurso da paixao. A paixao, ao longo dos poemas,
representada especialmente pela palavra do feminino também é simbolicamente
projetada na imagem da ilha que da titulo a obra, sobretudo devido a sua cor
vermelha. Se buscarmos referéncias simbdlicas para a interpretacdo dessa cor,
encontraremos varias configuragdes, entre elas a de referente uterino, matricial; ou
de cor da alma, da libido e do coracao. Ainda é possivel reconhecer o vermelho como
“a condicao da vida" que “evoca de uma maneira geral o calor, a intensidade, a acéo,
a paixao” (Chevalier; Gheerbrant, 2019, p. 944-946).

A plaquete é organizada em 5 sec¢des, com a seguinte disposicao: Prélogo,
Inicio, Explicacdo, Cartografia e Epilogo. Importante que se destaque a aproximacao
com a divisao tradicional do épico camoniano, que é dividido também em 5 partes,
sendo elas o prélogo, a invocagao, a dedicatoria, a narracao e o epilogo.

No prélogo de A ilha das afeigbes, temos apenas um poema de titulo “Uma
historia muito diferente”, em que se reforca a atualizacdo do discurso ‘oficial,
especialmente por apresentar imagens em torno da exteriorizacao de um discurso

feminino que angaria o direito a voz, como nos versos:

Mais ndo te pego que o canto, porque vim

para cantar, e a paciéncia de quem aguarda
debrucada na cidade, o teu cheiro

a sobrevoar a pia e o fogao [..] (Lino, 2023, p. 11).

A partir da segunda parte da obra, observamos a insercdo de um discurso
poético que faz opcao pela narratividade. Em Inicio, temos apenas o poema “Duas
mulheres chegam ao mesmo pais”; ja a Explicagdo compde-se de dois poemas: "E
este pais aonde chegam € imaginario” e "O meu coracao é um mapa pulsante”. Nessa
secao se observa sobretudo o afeto como acao impulsionadora, criativa, modo de
relacao a partir do qual as coisas e o/no mundo se constroem.

Em Cartografia, parte 4 da obra, apresenta-se ao leitor a “Ilha das afei¢des”,
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poema de titulo homdnimo a obra, que se divide em 6 partes: Serra de Eldquio, Praia
das Ostras, Jardim das Musas, Penedo da Saudade, Nossa Senhora do Convivio e Pico
das Incertezas.

Ao final, temos a secao "Epilogo”, com um uUnico poema que consideramos
representativo dessas relaces, sobretudo pelo dialogo que constroi na interface
entre literatura, histéria e filosofia. O poema — que se lé na sequéncia — faz referéncia
ao episddio em que Helena, personagem da tragédia grega homdnima de Euripedes,
fol raptada e seu desaparecimento gerou diversas interpretacdes. Um espaco Optico
é criado como forma de significar pelo siléncio, a auséncia, o vazio, o
desaparecimento, a falta... (Ribeiro Jr, sd. np.).

Apds o branco, ha a referéncia ao discurso de Aristéfanes n'O banquete, de
Platdo, em que se refere a natureza e a sexualidade, e ao quao benéfico acredita ser
Eros aos homens. Esse pensamento é representado metaforicamente no poema
como referéncia a poténcia erdtica e ao valor representativo do feminino na imagem

desta ilha dos afetos.

[EPILOGO]

Quando Helena deixou a Lacedemonia, Alceu declarou-a
culpada. E todos concordaram.

Menos os que achavam que ela tinha sido raptada e Safo,
que disse:
- Fot por amor e por amor, quem nao teria ido?

Quando Aristofanes decidiu falar de amor, falou de corpos-esfera,
que, por serem um e ndo dois, Zeus cortou ao meio. O que explica,
alias, os olhos e os orificlos do nariz, do umbigo ou do anus e a
vontade feroz de amar e ser amado, de foder e ser fodido até ao
orgasmo que, declarou também Aristofanes, recupera, por breves
segundos, a nossa origem arredondada.

Como um ovo, uma bola de pingue-pongue ou uma ilha (Lino, 2023,
p. 25).
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Em seu ensaio “Defesa do atrito”, Silvina Rodrigues Lopes argumenta em
defesa da poténcia e do papel social da poesia em fun¢do da “invencdao de nossas
possibilidades de significacdo (e de vida)” (Lopes, 2022, p. 165). Essa visdo possibilita
a leitura da poesia de Patricia Lino, pois, nessa direcdo, vamos de encontro de
encontro a um texto que ndo se coloca em lugar de repeticao do mesmo, mas que,
como defende a pensadora, “produz atrito, desvio, confronto” (2022, p. 167).

A experiéncia de leitura-escuta na voz da propria poeta da versao em audio da
obra pode ser experimentada no seguinte link: https://www.patricialino.com/a-ilha-

das-afeicoes.html.
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